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1 Einleitung

1.1 Forschungsfrage und Aufbau

Mit Literatur im Fremdsprachenunterricht verbindet man oft den anstrengenden Versuch, den
Text sprachlich angemessen zu tbersetzen (vgl. Huneke/Steinig 2013: 109). Literarische Texte
konfrontieren den Leser mit fremdartigen, ihm unbekannten Denkweisen und ermdéglichen ihm
damit, sich dieser fremden Realitdt zu Offnen und sie nicht gleich abzulehnen (vgl.
Huneke/Steinig 2013: 110).

Die Verwendung von Literatur hat sich laut Rosler im Fremdsprachenunterricht einer
wechselnden Beliebtheit erfreut. War sie wahrend der Grammatik-Ubersetzungs-Methode im
19. Jahrhundert fester Bestandteil in Lehrwerken (vgl. Rosler 2012: 68), wird ihre Stellung erst
wieder in den 1980er Jahren angehoben (vgl. Résler 2012: 225). Ausfuhrlich wird dieses Thema
in Kapitel 2.4 dieser Arbeit behandelt.

In der wissenschaftlichen Diskussion zum Einsatz von literarischen Texten in Lehrwerken
wurden viele Argumente dafiir und dagegen gesammelt. Manche davon sind sogenannte Joker,
denn sie kdnnen je nach Standpunkt pro oder kontra genutzt werden (vgl. Rosler 2012 :227).
Interessant daran ist, wie sich diese Diskussion in den Lehrwerken widerspiegelt. Wird
Literatur in Deutsch-Lehrwerken genutzt und wenn ja, wie ist sie dort eingebunden?

Das Angebot an Deutschlehrwerken ist heute vielféltig. Fir die Auswahl eines passenden
Lehrwerks konnen Lehrende diverse Kriterienkataloge nutzen, wie beispielsweise den
ausfihrlichen und bekannten Kriterienkatalog Mannheimer Gutachten von 1977, der in Kapitel
2.3.1 néher beschrieben wird. Mit Hilfe von Kriterienkatalogen kann eine Lehrwerkanalyse in
Bezug auf die Fachwissenschaftlichkeit und die Eignung im Unterricht erstellt werden (vgl.
Barkowski et al. 2010: 189). Durch die Anwendung eines geeigneten Kriterienkatalogs kann
man darlber hinaus auch beispielsweise feststellen, ob das Lehrwerk fiir eine bestimmte
Zielgruppe passend ist oder ob es ein spezielles Thema beinhaltet, z.B. Landeskunde oder
Literatur.

Im Theorieteil werden zuerst die relevanten Begriffe Lehrwerk und Lehrwerkforschung
beschrieben, um geeignete Untersuchungsobjekte zu finden und diese angemessen zu
untersuchen. Als Nachstes soll die Funktion des Lehrwerks im Unterricht genauer dargelegt
werden, um aufzuzeigen, dass eine Lehrwerkanalyse wichtige Forschungsergebnisse fur den
DaF-Unterricht liefern kann. AnschlieBend erfolgt in Kapitel 3 die Darstellung der hier
eingesetzten Forschungsmethodik, der objektiven Hermeneutik und die Suche nach einem



geeigneten Kriterienkatalog, geméal dem die Analyse durchgefiihrt werden soll. Erst die richtige
Forschungsmethodik vereint mit dem adaquaten Fragenkatalog ermdglicht verwertbare
Ergebnisse, welche auf die eingangs gestellte Forschungsfrage Antworten geben kénnen.

1.2 Entstehung von DaF/DaZ

Vor dem Theorieteil dieser Arbeit sollen fir ein besseres Verstandnis der Thematik zundchst
die Grunde fur das Entstehen der Begriffe DaF/DaZ und ihre Unterschiede in stark verkurzter
Form erklart werden. Diese Unterscheidung hat zwar keinen direkten Einfluss auf den Inhalt
der Unterrichtsmaterialien — auch wenn die Differenzierung in DaF/DaZ zwei sehr
unterschiedliche Lernsituationen mit den daraus folgenden Konsequenzen darstellt - jedoch
wird diese Unterscheidung fur viele Lehrwerke genutzt und soll dahin gehend erklart werden.
Weltweit hat sich das Angebot von Lehrwerken fir Deutsch als Fremdsprache vergroRert und
immer weiter differenziert. Erkenntnisse und Trends der jeweils aktuellen Fremdsprachen-
didaktik wurden dabei aufgegriffen und verarbeitet (vgl. Résler/Schart 2016: 483). Gab es in
den 1950ern nur ein fuhrendes Lehrwerk fir Deutsch als Fremdsprache namlich Deutsche
Sprachlehre fir Auslander von Schulz/Griesbach, das im Hubert Verlag Miinchen 1955 (vgl.
Neuner 1994: 10) erschienen ist, listet das BAMF mittlerweile 24 Lehrwerke auf seiner
Homepage auf, die fiir den Deutschsprachkurs kurstragend zugelassen sind.! Viele Lehrwerke
tragen zudem den Zusatz Deutsch als Zweitsprache oder Deutsch als Fremdsprache im Titel.2
Die Bezeichnung von DaF/DaZ als ,,Kind der Praxis® kann auf deren Entstehungsgrundlage
zuruckgefuhrt werden (vgl. Fandrych et al 2010:1). Durch den Zuzug von auslandischen
Arbeitenden in den 1950er und 1960er Jahren kamen Kinder an deutsche Schulen, die die
deutsche Sprache nicht beherrschten und trotzdem beschult werden mussten. Die dadurch
aufkommenden Herausforderungen im Unterricht lieBen das neue Gebiet DaZ entstehen (vgl.
Reich 2010: 63). Das Erforschen von Ursachen und Folgen kultureller Prdgungen sowie
Strukturen interkultureller Kommunikation sind zentrales Arbeitsfeld in Forschung und Lehre
des Fachs Daf/DaZ (vgl. Fandrych et al. 2019:3). Sprachstandsdiagnosen bei Kindern mit
Migrationshintergrund, Bildungsstandards fir den Deutschunterricht in der Schule sowie die

Ihttps://www.bamf.de/SharedDocs/Anlagen/DE/Integration/Integrationskurse/Lehrkraefte/list
e-zugelassener-lehrwerke.pdf? _blob=publicationFile (Stand 23.02.2022).

2 Panorama: Leben in Deutschland, Deutsch als Zweitsprache (Cornelsen Verlag) oder
Pluspunkt Deutsch - Leben in Deutschland: Deutsch als Fremdsprache (Cornelsen Verlag)
siehe:

https://www.bamf.de/SharedDocs/Anlagen/DE/Integration/Integrationskurse/L ehrkraefte/liste
-zugelassener-lehrwerke.pdf? __blob=publicationFile Seite 3 (Stand 23.02.2022)
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Frage nach einem Kerncurriculum im Fach DaF/DaZ sind Folgen des Wechsels vom
inputorientierten zum outputorientierten Bildungssystem und entstehen durch die veranderte
Situation in den Schulklassen (vgl. Fandrych et al. 2019:3). Das einheitliche Sprachniveau im
Deutschunterricht an deutschen Schulen sowie im Fremdsprachenunterricht im In- und Ausland
ist seit den 1950er Jahren nicht mehr gegeben. Im Zuge dieser Entwicklungen kam nachfolgend
die Frage nach den Unterscheidungsmerkmalen von Deutsch als Zweitsprache zu Deutsch als
Fremdsprache auf.

1.3 Merkmale DaF/DaZ
Obwohl die beiden Begriffe DaF/DaZ heute auf Deutschlehrwerken ohne erkennbaren

Unterschied genutzt werden, handelt es sich um zwei Begriffe, die jeweils eine andere
Sprachlernsituation bezeichnen. Eine mdgliche Abgrenzung von DaZ zu DaF bezieht sich auf
die Erwerbsform der Sprache. Dabei gilt der natirliche Erwerb als Merkmal fur DaZ und der
gesteuerte Erwerb als Zeichen fir DaF. Eine weitere Unterteilung bezieht sich auf den
Erwerbsort der Sprache, bei welcher man den Lernort fur Deutsch als Fremdsprache als
aullerhalb und fur Deutsch als Zweitsprache innerhalb Deutschlands differenziert. Eine

ausfihrlichere Begriffsbestimmung entwickelte Rdsler:

Als Definition kann gelten, dass DaZ uberwiegend im deutschsprachigen Raum
stattfindet und gesteuert und natirlich erworben wird, wéahrend DaF Uberwiegend
gesteuert erworben wird und innerhalb und auerhalb des deutschsprachigen Raums
stattfinden kann. Daruiber hinaus ist aber ein weiteres Bestimmungselement besonders
wichtig: Wer Deutsch als Zweitsprache lernt, verwendet diese Sprache gleichzeitig in
seiner Lebenswelt. Sie ist flr seinen Alltag unmittelbar relevant. (Rosler 2012:31)

Die Zweitsprache wird &hnlich wie die Erstsprache ungezielt erworben und ist eine Sprache,
die die Sprechenden nutzen mussen, obwohl sie sie noch nicht oder nur unzureichend sprechen
(vgl. Belke 2019: 6). Im Gegensatz dazu wird die Fremdsprache gezielt durch
Fremdsprachenunterricht erworben und erst nach dem Erwerb genutzt (ebd.). DaZ als
»Sammelbegriff fiir unterschiedliche Lernkonstellationen™ (Rosler 2012:32) zeigt die
Heterogenitat der Spracherwerbsprofile der Lernenden, welche zur Folge hat, dass es nicht wie
im Fremdsprachenunterricht ein auf alle Belange der Lernenden abgestimmtes Lehrwerk gibt.
Die divergent ausgeprdgten Domanen und Sprachbereiche der Lernenden machen es

unmaglich, ein einziges Unterrichtswerk passend auf die variierenden Bedirfnisse zu erstellen.

Im Fremdsprachenunterricht beginnen die Lernenden in der Regel alle auf dem gleichen

Niveau. Beim Zweitsprachenerwerb findet hingegen der durch die Schule gesteuerte und der



natlrliche Erwerb durch den sprachlichen Kontakt zu Muttersprachlern gleichzeitig statt. Je
nach genutztem Umgang und h&uslicher Situation ist der erlernte Sprachstand sehr
unterschiedlich (vgl. Rosler 2012: 32). Dazu kommt fir Lehrende erschwerend hinzu, dass es
mittlerweile eine grole Menge an Lehrwerken gibt, die urspringlich fir Deutsch als
Fremdsprache konzipiert wurden und nun, werbetechnisch mit Untertiteln ,,.Deutsch als
Zweitsprache® versehen, auch fir den Zweitsprachenunterricht von Verlagen angeboten
werden (vgl. Kuhs 2017: 432). Damit reagiert der Lehrmittelmarkt immer noch ,,unzureichend
auf die komplexe Sprachlern- und Schulsituation” der Lernenden (vgl. Kuhs 2017: 435).
Obwohl die Begriffe DaF/DaZ ganz unterschiedliche Spracherwerbsprofile beschreiben, aus
denen divergierende Erfordernisse fur den Unterricht resultieren, werden sie in Bezug auf die
Lehrwerke aktuell nicht mehr getrennt verwendet, sodass dieser Unterschied auch in der
nachfolgenden Analyse nicht mehr berticksichtigt wird. Da der Fokus dieser Abschlussarbeit
auf die generelle Nutzung von Literatur in Lehrwerken ausgelegt ist, werden die folgenden
Analysen und Ergebnisse nicht durch die mangelhafte Unterscheidung von DaF/DaZ
beeinflusst.

2 Aktueller Forschungsstand:

Zugrundeliegend fur die Analyse werden die Begriffe Lehrwerk sowie Lehrwerksanalyse
zunachst definiert, um anschlieend geeignete Untersuchungsobjekte auszuwahlen sowie zu
analysieren. Die danach folgende Erlauterung zur Funktion des Lehrwerks im DaF Unterricht
erklart, warum eine Untersuchung von Lehrwerken flr den sinnvollen Einsatz wichtig ist. Das
Unterkapitel Literatur in Lehrwerken soll anschlieBend den Stellenwert von Literatur beim

Erlernen einer neuen Sprache aufzeigen.

2.1. Begriffsbestimmung

Die in der spateren Analyse gebrauchten Begriffe Lehrwerk und Lehrwerkanalyse sollen
nachfolgend vorgestellt und erldutert werden, damit sie anschlieBend ad&quat benutzt werden
konnen.

2.1.1 Lehrwerk

Die Schule moge ein ,,wahrhafftiger Schauplatz der sichtbaren Welt sein®, so beginnt Jan Amos
Komensky, auch bekannt als Comenius, 1658 seinen ,,Vortrag an den Leser, den er seinem
Lehrbuch Obis sensualium pictus vorangestellt hat (vgl. Funk 2016: 435). Durch die Bild-Text-
Koppelungen, der Untrennbarkeit von Lebenswelt mit Lernumwelt und seinem Versuch, durch



das Abbilden des Sichtbaren und der Verbildlichung des Unsichtbaren zum strukturellen
mehrsprachigen Weltverstehen beizutragen, hat dieses Lehrwerk bis heute gultige Standards
fur den Aufbau und den Inhalt von Lehrwerken festgelegt (ebd.).
Heute findet man unter dem Begriff Lehrwerk folgenden Eintrag:

Lehrwerk, das: bezeichnet ein strukturiertes, publiziertes Text- und Ubungsangebot fir

Unterricht oder Einzelstudium, das i.d.R. auf einem methodisch-didaktischen

Gesamtkonzept basiert (Barkowski et al 2010: 188).
Aktuell bestehen Lehrwerke aus einem Schulerbuch, einem Arbeitsheft, einer Audio-CD mit
Hortexten und Liedern sowie Lehrerhandreichungen. Dariiber hinaus gibt es auch CD-Roms,
DVDs und Portfolios (vgl. Elsner 2016: 441). Die Ausrichtung der Lehrwerke erfolgt geméaR
den ,,aktuellen wissenschaftlichen Erkenntnissen und Theorien zum Sprachenlehren und -
lernen* (ebd.).
Das Kursbuch - auch Lernerbuch oder Schiilerbuch genannt - enthélt die neu zu lernenden
,sprachlichen und kulturellen Phdnomene®, viele Textsorten und andere Materialien. Diese
fiihren die Lernenden und Lehrenden durch den Lernprozess und stellen die Verbindung zum
Lehrwerk her (vgl. Rosler 2012: 41). Das Arbeitsbuch beinhaltet die zum Lehrwerk
dazugehorigen Ubungen (vgl. Résler 2012:42). Das Lehrerhandbuch, auch Lehrerheft genannt,
besteht vereinzelt nur aus einem Losungsschlissel, gelegentlich aber auch aus Einfiihrungen in
die Benutzung des Lehrwerks (ebd.). Roésler beflirwortet deswegen zwei unterschiedliche
Lehrerhandbiicher: Zum einen ein Lehrerhandbuch fur Lehrende, die das Lehrwerk zum ersten
Mal benutzen. Dies sollte eine ,,schrittweise Fiihrung durch das Lehrwerk® sowie Losungen,
weitere Informationen und didaktische Anweisungen enthalten (vgl. Rosler 2012: 42). Fir
Lehrende, die das Lehrwerk bereits langer nutzen, bieten sich alternative Materialien,
Kopiervorlagen oder Projektvorschldge an (ebd.). Dazu sollte angemerkt werden, dass
zumindest in den hier zu untersuchenden Lehrwerkreihen alternatives Unterrichtsmaterial
bereits fur Lehrkréfte angeboten wird. 3
Fir Neuner stellt das Lehrwerk eine Zusammenfassung aller wichtigen ,,Elemente einer
bestimmten fachdidaktischen und methodischen Konzeption* dar (vgl. Neuner 1994: 8).
Gleichzeitig sieht er in den Lehrwerken eine vermittelnde Instanz zwischen Lehrplan,

Lehrsituation und den Lernenden (vgl. Neuner 1994: 9).

3 Cornelsen https://www.cornelsen.de/produkte/studio-21-unterrichtsmanager-plus-mit-
download-fuer-offline-nutzung-al-gesamtband-9783061226930 (17.11.21)

Hueber https://www.hueber.de/menschen/lehren/download (17.11.21)

Klett https://www.Kklett-sprachen.de/linie-1/r-
388/400#reiter=mediathek&dl_niveau_str=EinstiegA1&dl_kategorie=undefined (17.11.21)
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Rosler konkretisiert hier funf relevante Faktoren fur die Lehrwerkerstellung: Niveaustufen,
Lernorte, Altersangaben, Lernziele und den Bezug zu den Ausgangssprachen der Studierenden.
Dabei gilt es den Zielgruppen- und Lernzielbezug gréRtmaoglich einzuhalten (vgl. Rosler 2016:
472). Er kritisiert, dass Lehrwerke oft allgemein ausgerichtet sind und sich nicht nach den
Vorgaben einzelner Zielgruppen richten. Verlagshauser bilden daher in ihren Lehrwerken
immer den gesamten Lernprozess ab. Lernende und Lehrende sollen darin einen Mehrwert
erkennen, der die fehlende Anpassung an die konkrete Lerngruppe zweitrangig erscheinen lasst
(ebd.). Bevor ein Lehrwerk zu spezifisch gehalten wird und dadurch nur von einer kleinen
Zielgruppe auch kauflich erworben wird, zielen die Verlage auf universale Inhalte ihrer
Produkte ab, um die Verkaufszahlen zu erhdhen. Damit entsteht durch die komplexe
Materialdarbietung ein Spannungsfeld innerhalb des Lehrwerks, was die Anpassung an
konkrete Lerngruppen oft erschwert und somit die ,,dominierende Rolle* des Lehrwerks im
Unterricht weiterhin unterstiitzt. Laut Rosler sind Lehrwerke ,,kommerzielle Produkte, sie
sollen aus der Perspektive der Verlage natiirlich moglichst oft verkauft werden™ (ROsler
2012:46). Der Zielgruppenbezug und der Erfolg der Vermarktung eines Lehrwerks stehen dabei
in Konkurrenz (vgl. Résler 2016: 472).

2.1.2 Lehrwerkforschung

Die Lehrwerkforschung analysiert die Wirkung des Lehrwerks auf den Lern- und
Unterrichtsprozess (vgl. Krumm 2010: 1219). Dabei wird zwischen einer systematischen
Erprobung, die eventuell bereits wahrend der Entstehung stattfindet, und der
Wirkungsforschung unterschieden, die wéhrend der Nutzung durch Lehrende und Lernende
untersucht werden kann (vgl. ebd.). Krumm unterteilt die Lehrwerkforschung in drei Bereiche:
die Lehrwerkerprobung, die Lehrwerkwirkung und die historische Lehrwerkforschung (vgl.
Krumm 2010: 1220). Auch wenn Lehrwerkverlage erkléren, dass das Produkt vor der
Markteinfiihrung erprobt wurde, gibt es im Bereich DaF /DaZ derzeit keine Standards, gemaf
derer eine Lehrwerkerprobung durchgefiihrt und veroffentlicht wird (vgl. ebd.). Dies kdnnte
ein zukunftiges Ergebnis der Lehrwerkforschung sein, da der Einfluss der Lehrwerke auf Inhalt
und Durchfuhrung des Unterrichts, wie zuvor bereits erlautert, sehr grof3 ist.

In der Lehrwerkwirkung werden Erkenntnisse aus dem Unterricht in Bezug auf den Einfluss
von Lehrwerken auf den Unterrichtsablauf oder auf ihre Anwendung durch Lehrende und
Lernende auch aus anderen Fachbereichen auf das Fach Deutsch angewandt (vgl. Krumm 2010:
1220). Funk erweitert den Wirkungsbereich der Lehrwerkwirkung noch auf die Weiterbildung
der Lehrenden, indem er dem Lehrwerk durch seine theoretische Basis und Struktur Einfluss

auf die Inhalte sowie die Lernprozesse der Lehrerausbildung zuordnet (vgl. Funk 2016: 438).



Die Ergebnisse der wenigen Befragungen zur Wirkung der Lehrwerke auf die Lernenden sind
bisher eher negativ ausgefallen (vgl. Krumm 2010: 1220). Bis in die 1980er besteht der
Unterricht zu 80% aus den VVorgaben eines Lehrwerks. Die Nutzung schriftlicher Texte fuhrt
wieder zu Arbeitsformen, die nicht mehr schilerzentriert sind. Gleichzeitig zeigt sich, dass
Lernende die vereinfachten und verkirzten Kommunikationsmodelle der Lehrwerke
ubernehmen. (vgl. Krumm 2010: 1220).

Der dritte Bereich der historischen Lehrwerkforschung gibt Aufschluss tber den jeweiligen
Stand in der Sprachdidaktik und Uber die gesellschaftlichen Einstellungen gegeniber
unbekannten Sprachen und Kulturen (vgl. Krumm 2010: 1220). In den Lehrwerken finden sich
Fremdbilder, aber auch nationale Traditionen und Tendenzen (vgl. Krumm 2010: 1221).
Aktuell ist die Lehrwerkforschung tberwiegend werkanalytisch ausgerichtet, d.h. es werden
Lehrwerke als Texte oder multimediale Produkte untersucht. Wie diese von Lehrenden und
Lernenden eingeschéatzt und genutzt werden, wurde bisher wenig erforscht (vgl. Résler 2012:
48). Fur den neueren Bereich DaZ hingegen gibt es neben einigen Diplom- und
Magisterarbeiten Uiber Einzelaspekte noch keine Lehrwerkforschung (vgl. Krumm 2010: 1221).
Nachdem die beiden Begriffe Lehrwerk und Lehrwerkforschung genauer beschrieben wurden,

soll nun die Funktion des Lehrwerks im DaF-Unterricht erlautert werden.

2.3 Funktion des Lehrwerks im DaF Unterricht

Nachdem das Lehrwerk genauer beschrieben wurde, soll nun seine Stellung innerhalb des DaF
Unterrichts darlegen, warum eine Analyse wertvolle Ergebnisse fur die Forschung liefert.

Das Lehrwerk hat durch die Materialauswahl, das sprachliche Angebot und die festgelegte
Reihenfolge einen groRen Einfluss auf den Lehr-Lernprozess (vgl. Krumm 2010: 1215).
Krumm erldutert dies anhand von vier Relationen, in denen sich ein Lehrwerk seiner Meinung

nach befindet.

Beziehung Lehr-Lernziele

Far ihn steht das Lehrwerk als Erstes in Beziehung zu den Lehr-Lernzielen. Um die H&ufigkeit
der Anwendung und die Wahrscheinlichkeit der Zulassung zum lizenziertem Unterrichtswerk
zu erhohen, werden die Inhalte streng an vorhandenen Curricula oder Priifungen ausgerichtet.
Speziell in der Erwachsenenbildung stehen die Niveaustufen des GeR fiir die Vorgaben zu den
Inhalten der Lehrwerke und Prifungen (vgl. Krumm 2010: 1215). Auch Neuner sieht im
Lehrwerk den Vermittelnden zwischen Lehrplan, Lehrsituation und Lernenden (vgl. Neuer

1994: 9). Das Lehrwerk ist das Produkt der Umsetzung des Lehrplans und legt damit die Ziele
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des Unterrichts fest. Die Auswahl, Abstufung und Gewichtung der Texte im Lehrwerk nehmen
direkten Einfluss auf den Lernprozess (ebd.). Der gesamte Unterrichtsablauf, der Einsatz von
Frontalunterricht oder Partner-/Gruppenunterricht, das Verhalten der Lernenden und der
Lehrenden werden durch das Lehrwerk diktiert. Die zusatzlichen Materialien werden ebenfalls
durch das Lehrwerk ausgewahlt und der Gebrauch vorgegeben (ebd.). Den Schlussteil des
Lehrwerks bildet ein Uberblick des zu priifenden Inhalts und das dazu einzusetzende
Testverfahren (vgl. Neuner 1994: 8).

Beziehung Lehrwerk und Lerninhalte

Als zweite Relation bezeichnet Krumm die Beziehung zwischen Lehrwerk und Lerninhalte.
Dabei beschreibt er, dass die Texte des Lehrwerks den zentralen Zugang zur deutschen Sprache
und Kultur fur Lernende auBerhalb Deutschlands darstellen (vgl. Krumm 2010: 1215). Es sind
die Lehrwerktexte, mit denen Lernende im Ausland oft den ersten Kontakt zur Zielsprache
herstellen. Waren dies in alteren Lehrwerken oft literarische Texte als Beispiele fir den
sprachlichen Kanon, werden diese mittlerweile zugunsten von authentischen Texten ersetzt, um
damit der kommunikativen Wende gerecht zu werden (ebd.). Allerdings veralten authentische
Texte z. B. aus landeskundlichen Themen relativ schnell und werden daher heute durch
interaktive Medien zuséatzlich zum klassischen Lehrbuch angeboten (vgl. Krumm 2010: 1216).
Didaktisch aufbereitete und zielgruppenorientierte Zeitungsartikel bilden einen Mittelweg
zwischen authentischen Texten mit aktuellem Bezug (ebd.) und niveaugerechten Ubungstexten.
Diese Artikel sind inhaltlich und in der Aufmachung den authentischen Texten nachempfunden,
wurden aber dem jeweiligen Sprachniveau der Lernenden z.B. durch vorentlastende Ubungen

oder einfachere Satzkonstruktionen angepasst.

Beziehung Lehrwerk und Lernende

In der dritten Relation geht Krumm auf die Beziehung zwischen Lehrwerk und den Lernenden
ein. Fur ihn besteht darin ein Spannungsfeld, in welchem die Interessen der Lernenden der
Orientierung am Lehrwerk untergeordnet werden (ebd.). Die dazu gehorige Gegenbewegung
forderte daher auch die Abschaffung von Lehrwerken im Unterricht, um starker auf die
Interessen und Ausgangsituationen der Lernenden eingehen zu kénnen. Anfang 1990 wurde
diese Idee durch die Diskussion Uber die Lern(er)autonomie wieder starker und steht seitdem
im direkten Konflikt mit der Unterrichtssteuerung durch Lehrwerke (ebd.).

Die Begriffe Lernerautonomie und selbst gesteuertes Sprachenlernen werden oft synonym
verwendet, bedeuten jedoch urspriinglich nicht das Gleiche (vgl. Schmenk 2016: 367). In Bezug
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auf die Erwachsenenbildung ist Lernerautonomie ,,die Fahigkeit, das eigene Lernen selbst in
die Hand zu nehmen* (ebd.). Schmenk fiihrt weiter aus, dass der Begriff der Lernerautonomie
auf Henri Holec zurtickzufiihren ist und ,,sowohl Planung als auch Durchfiihrung und
Evaluation von Lernprozessen eigenverantwortlich zu tibernechmen* bedeutet (vgl. Schmenk
2016: 368). Nach Holec sollten die Lernenden wissen, wie man lernt, dass es dafiir vorgesehene
Materialien gibt und dass besonders geschulte Lehrende kontaktierbar sind (vgl. Holec 1996:
90). Holec folgert daraus weiter, dass Lernende zuerst im Lernen angewiesen werden missen,
Material flr das autonome Lernen vorbereitet und verfligbar gemacht werden muss und ein
spezielles Training fir die neuen Lehrkréafte angeboten werden muss (vgl. ebd.).

Der Begriff der Lernerautonomie wird aktuell in seiner verkiirzten Version benutzt und bezieht
sich lediglich auf die F&higkeit, selbst zu lernen und das Lernen selbst zu steuern (vgl. Schmenk
2016: 368). Schmenk erwahnt in diesem Zusammenhang das psychologisch angelegte
dynamische Modell zur Lernerautonomie von Tassinari (vgl. Schmenk 2016: 369). Tassinari
hat dieses dynamische Autonomiemodell mit Deskriptoren auf der Seite des Sprachenzentrums
der FU Berlin veroffentlicht®. Interaktiv konnen dort die Zusammenhange zwischen den
einzelnen Bereichen des autonomen Lernens angeklickt werden, sodass eine weitere Liste mit
Fahigkeiten angezeigt wird. Klickt man auf eine Fahigkeit, erscheint eine weitere Tabelle mit
detaillierteren Beschreibungen dazu.

Lernerautonomie wird auch mit der Forderung individueller F&higkeiten gleichgesetzt (vgl.
Schmenk 2016: 370). Im Bereich des Fremdsprachenunterrichts liegen eine Vielzahl von
Materialien vor, die fur das selbstgesteuerte Lernen erstellt worden sind, welche jedoch
didaktisch und padagogisch in Bezug zu den Lernerautonomie-Prinzipien hinterfragt und deren
Unterlagen gegebenenfalls angepasst werden missen (vgl. Schmenk 2016: 371). Hinsichtlich
des autonomen Lernens bleibt festzuhalten, dass es nach Holec drei VVorrausetzungen bedarf,
um zu gelingen: das Wissen der Lernenden Uber das Lernen, die entsprechenden
Lernmaterialien und dazu ausgebildete Lehrkréfte, die in Kontakt zu den Lernenden stehen
(vgl. Holec 1996: 90). Selbstandiges Erarbeiten bedeutet in diesem Zusammenhang nicht, dass

die Lernenden ganz alleine ohne Anleitung lernen sollen.

Beziehung Lehrwerk und didaktische Ausrichtung

Unter Punkt vier seiner Relationen sieht Krumm die Beziehung zwischen Lehrwerk und ihrer
jeweiligen didaktischen Ausrichtung (vgl. Krumm 2010: 2016). Fir ihn zeigen Lehrwerke
zugleich auch den aktuellen Stand in der Didaktik an. Dafur zahlt er funf Lehrwerkgenerationen

4 (https://www.sprachenzentrum.fu-berlin.de/slz/lernberatung/autonomiemodell/index.html)
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mit ihren didaktischen Vorgaben auf: die grammatikorientierte, die audiolingual bzw.
audiovisuell orientierte, die kommunikativ orientierte, die interkulturell orientierte und die
kognitiv orientierte (vgl. Krumm 2010: 1216ff). Kognitiv orientierte Lehrwerke sind jedoch
weniger an eine starre Methodik angepasst, sondern orientieren sich zunehmend an den
Prufungsvorgaben und dem GeR (vgl. Krumm 2010: 1217).

Eine andere Sichtweise auf Lehrwerke hat O’Sullivan. ,,Ein traditionelles Lehrwerk besch(itzt
die Lernenden vor einem Zuviel an neuem sprachlichem Material“ (O‘Sullivan et al. 2013: 49).
Auch wenn O’Sullivan die Zielsetzung eines Lehrwerks positiv beschrieben hat, sind die
Konsequenzen auf die Motivation der Lernenden eher hemmend. Die Textauswahl in
Lehrwerken ist genau deswegen oft begrenzt, da sie sich an dem bereits erlernten Wortschatz
und der beherrschten Grammatik orientiert. Dies flihrt oft dazu, dass die Texte kaum zum Lesen
animieren und die Motivation zur Beschaftigung mit der zu erlernenden Sprache nachlésst (vgl.
O‘Sullivan et al 2013: 49). Um dagegen zu steuern, kdnnen authentische Texte aus der Literatur
verwendet werden (ebd.). Wie dies genau erfolgen kann, soll in Kapitel 2.4 naher erldutert
werden. Die dabei gewonnen Erkenntnisse werden anschliefend in Bezug zu der eingangs

gestellten Frage nach der Verwendung von Literatur in DaF-Lehrwerken gesetzt.

2.4 Literatur im Lehrwerk

Wie bereits in der Einleitung erklart, haben sich literarische Texte im Fremdsprachenunterricht
einer wechselnden Beliebtheit erfreut (vgl. Rosler 2012: 68). Wéhrend der Grammatik-
Ubersetzungs-Methode im 19. Jahrhundert waren sie fester Bestandteil in Lehrwerken (ebd.).
Danach tritt die Literatur in Lehrwerken in den Hintergrund. Erst in den 1980er Jahren wird
ihre Stellung wieder aufgewertet (vgl. Rosler 2012: 225). In der darauffolgenden Diskussion
wurden viele Argumente fir und gegen die Arbeit mit Literatur im Fremdsprachenunterricht
hervorgebracht. Einige davon werden von beiden Seiten genutzt. ° Deswegen ist es fiir Résler
interessanter zu fragen, ,,welche Texte wann in welchen Kontexten wozu verwendet werden
konnen® (Rosler 2012: 227). Rosler stellt dabei die vielfaltigen Einsatzmdglichkeiten von
literarischen Texten vor, z.B. im Bereich Spracharbeit, Landeskunde oder asthetischer Bildung.
Begrenzt werden diese, wenn Texte zu viel Hintergrundwissen benétigen und dadurch
schwieriger fur Fremdleser zu verstehen sind (vgl. Rosler 2012: 228). Auch von der Norm
abweichende sprachliche Elemente oder historische Texte in Urform sind eher ungeeignet, um

die Zielsprache zu lernen (ebd.). Daraus ergeben sich folgende Kriterien fir die Auswahl von

® Ausfiihrlich zu den Argumenten siehe Koppensteiner, Jirgen und Schwarz, Eveline:
Literatur im DaF Unterricht. Eine Einfuhrung in Theorie und Praxis. Wien: Praesens 2012.

13



Texten, die auf die Lernergruppe und die Lernziele abgestimmt sind: Die Texte missen dem
Niveau der Lernenden entsprechen und sprachliche Elemente beinhalten, die zu diesem
Zeitpunkt fur die Lerngruppe wichtig sind. Sie sind altersgemal und interessant fir die
Lernenden. Inhaltlich sind sie herausfordernd und im kulturellen Kontext relevant. Sie fordern
die interkulturelle Kommunikation und bewirken und unterstiitzen die Lesefreude (vgl. Rosler
2012: 228).

Literatur erfllt im Fremdsprachenunterricht eine wichtige Funktion, da sie auf
personaler Ebene Empathie, Fremderfahrung und Fantasie anregt, durch Spannung und
asthetischen Genuss motivierend wirkt und schlieRlich eine fremde Kultur besser
verstehen lasst (Huneke/Steinig 2013: 114).
Es gibt viele Grunde, warum die Verwendung von Literatur im Fremdsprachenunterricht
sinnvoll ist. Huneke/Steinig vereinen einige der wichtigsten Argumente in ihrem Kommentar,
der darauf abzielt, durch den Einsatz von literarischen Texten die fremde Kultur besser
verstehen zu konnen. Die fremde Welt, die durch Literatur abgebildet wird, kann dazu genutzt
werden, ,,Fremdverstehen kritisch zu reflektieren™ sowie Uber kulturelle Einseitigkeiten und
Perspektiven nachzudenken (vgl. Huneke/Steinig 2013: 108). Die Vermittlung differenzierter
und komplexer Bedeutungen in der neuen Sprache ist mit literarischen Texten effizienter
moglich (vgl. Belke 2019: 122). Dabei ist die Arbeit mit Literatur oft mihsam und anstrengend,
aber sehr viel lohnender als die Arbeit mit reinen Alltagsdialogen (vgl. Huneke/Steinig 2013:
109). Durch die tbersteigerte Nutzung der sprachlichen Mittel in poetischen Texten wie Reim,
Rhythmus, Parallelismus sowie Ahnlichkeits- und Kontrastbeziehungen werden die
sprachlichen Strukturen in den Schriftstlicken besser verinnerlicht als durch Texte, die sich an
Inhalten der alltdglichen Kommunikation orientieren (Belke 2019: 122). Reine Arbeitstexte
kdnnen sehr schnell den Eindruck entstehen lassen, dass der Unterschied zur Kommunikation
in der fremden Sprache nur auf besondere Hoflichkeitsfloskeln oder andere Eigentiimlichkeiten
begrenzt ist und man daruber hinaus mit Menschen fremder Kulturen genauso kommunizieren
kann wie in der eigenen Sprache (vgl. Huneke/Steinig 2013: 110). Dies fihrt nach
Huneke/Steinig oft zu missverstandlichen  Situationen, weil ,fremd gebliebene
Gebrauchsbedingungen der deutschen Sprache™ nicht erkannt werden (ebd). Die poetische
Funktion in literarischen Texten lenkt die Aufmerksamkeit auf die Sprache selbst und scharft
die Wahrnehmung fir die sprachlichen Mittel, die verwendet wurden (Belke 2019:122).
Die Arbeit mit Literatur kann fir den fremdsprachlichen Gebrauch in der Zielsprache eine
gewisse Sensibilitat hervorrufen, denn literarische Texte sind oft ungewohnt und fremdartig.
Dadurch, dass sich Lernende aber mit der Fremdartigkeit der Texte auseinandersetzen, kénnen
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sie sich der anderen Kultur anndhern und diese auf ihre eigene Art entdecken (vgl.
Huneke/Steinig 2013: 110). Durch den aktiven Verstehensprozess, der notwendig ist, um
Fehlendes im Text zu ergénzen, werden eigene Sinnkonstruktionen entwickelt, die Lernenden
gegebenenfalls auch in der Reproduktion von sprachlichen Einheiten helfen kénnen (ebd.).
Gleichzeitig kann dies dazu fiihren, dass fremde Lesende die gleichen Texte unterschiedlich
interpretieren. Literarische Texte bleiben nicht mehr in ihrer urspriinglichen Form, sondern
werden im Fremdsprachenunterricht modifiziert oder mit neuem Ende versehen, also in einem
kreativen individuellen Gestaltungsprozess intensiv bearbeitet (vgl. Huneke/Steinig 2013: 112).
Allerdings sieht Ehlers die Grenzen dieses Gestaltungsprozesses in dem Faktisch-
Gegenstandlichen, das in den Texten enthalten ist (vgl. Ehlers 1999: 429). Dieses Faktenwissen
wird zum Verstandnis der Literatur bendtigt und muss vermittelt werden. Ebenso ist die sinnlich
asthetische Erfahrung, die man beim Lesen eines Textes erhalten kann, kulturell gepragt und
benotigt fur fremde Lesende Hilfestellung in Form von Erklarungen und Hinweisen (ebd.).
Damit wird die Vielfalt der Moglichkeiten, literarische Texte aus fremdsprachlicher Sicht zu
verstehen, eingegrenzt. Fir Rosler ist es daher wichtig zu verdeutlichen, dass die Arbeit mit
literarischen Texten nicht nur andere Arbeitsformen bendtigt als der Unterricht mit
Arbeitstexten, sondern auch andere inhaltliche Sichtweisen nétig sind, ,,wenn man die fremde
Sprache nicht lediglich als Repertoire fremder Worter und Strukturen, sondern als Tragerin
einer fremden Weltansicht und Kultur sieht™ (vgl. Rosler 1986: 25). Beispiele fiir geeignete
literarische Texte fur den Fremdsprachenunterricht kommen z.B. aus der Kinderliteratur. Sie

werden im nun folgenden Abschnitt naher betrachtet.

2.4.1 Kinderliteratur

Durch literarische Texte der Kinderliteratur kann man in leichterer Sprache einen dadurch
einfacheren Zugang zum Alltag von Kindern im Zielland erhalten. Einfachheit bedeutet jedoch
nicht Beschranktheit oder Trivialitat (vgl. Belke 2001: 207). Es ist flr Lernende interessant zu
erfahren, welche Probleme oder Interessen deutsche Kinder haben (vgl. Huneke/Steinig 2013:
114). Als Anfangerliteratur hat sie eine ,,Briickenfunktion zur literarischen Sozialisation* (vgl.
Rosler 2012: 238). Der unten abgebildete Textausschnitt ist eine moderne Fassung der
Geschichte von dem Herrn, der seinen Jokel losschickt, um etwas zu erledigen. Das Motiv
findet sich in verschiedenen L&ndern mit unterschiedlichem Ende (vgl. Belke 2019: 127). Die
Wiederholung der Verneinung ist in diesem Kontext amisant und unterhaltend. Das Erlernen

der Verneinung im Deutschen erscheint dadurch einfacher als durch starre Ubungen.
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Fr.au Miil.ler schickt die Sevgi los, sie soll die Schulmilch holen.
Die Sevgi holt die Schulmilch nicht und kommt auch nicht zuriick.
Da schickt Frau Miiller den Peter los, er soll die Sevgi suchen.

Der Peter sucht die Sevgi nicht, die Sevgi holt die Schulmilch nicht und kommt auch
nicht zuriick.

Da schickt Frau Miiller die Eva los, sie soll den Peter ermahneit.

Die Eva ermahnt den Peter nicht, der Peter sucht die Sevgi nicht, die Sevgi holt die
Schulmilch nicht ...

Da schickt Frau Miiller den Murat los, er soll der Eva helfen.

Der Murat hilft der Eva nicht, die Eva ermahnt den Peter nicht, der Peter sucht die
SEVEL DICHE v vvviwe s nis

Abbildung 1: Geschichte vom Jokel (vgl. Belke 2019: 128)

2.4.2 Gedichte

Beispiele fur eine weitere Mdoglichkeit sich der deutschen Sprache anders als durch reine
Arbeitstexte zu néhern, gibt die konkrete Poesie (vgl. Huneke/Steinig 2013: 112).
Kennzeichnend flr diese Textsorte sind oft eine einfache Grammatik und ein kleiner
Wortschatz, dafiir aber ,.tiefgreifende Sinnkonstruktionen®, die dazu einladen, sich mit dem
Text auseinanderzusetzen (ebd.). Die konkrete Poesie macht sprachliche Mittel zum
Gegenstand der Poesie und erleichtert damit das Erlernen dieser abseits von reinen
Ubungstexten (vgl. Belke 2019: 125).

Text 7.1 Text 7.2 Text 7.3
der tod ein solcher mann denunziation
des todes eines solchen mannes frither oder
dem tod einem solchen manne spéter
den tod einen solchen mann verrit
der verriter
der tod des todes solche ménner des verriters
dem tod den tod solcher ménner dem verriter
Ernst Jandl solchen ménnern den verriter
solche ménner frither oder spéter
Franz Mon Josef Reding
Text 7.4
Beugung
Der Mut
Des Mutes
Demut
Werner Fink

Abbildung 2: Beispiele fur konkrete Poesie (vgl. Belke 2019: 123)
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2.4.3 Romane

Neben der Poesie konnen auch Romane in Lehrwerken genutzt werden, um die Motivation,
sich mit der neuen Sprache zu befassen, zu erhdhen. Durch Romane konnen interessante
Ansichten eines Fremden Uber die eigene Welt dazu einladen, in der fremden Sprache zu lesen
(vgl. Huneke/Steinig 2013: 112). AuBerdem werden sie auch als literarische Erinnerungsorte
beschrieben. Ein Beispiel ist Heidi von Johanna Spyri, der Geschichte eines Waisenkinds, dass
von den Alpen nach Koln kommt (vgl. Badstiibner-Kizik 2015: 24). In der Erzahlung wird die
Welt eines Médchens im 19. Jahrhundert in Europa abgebildet und flr die Nachwelt erhalten.
Andere literarische Texte, die als Erinnerungsorte fungieren, sind die Geschichten von Janosch
oder von Otfried PreuBler. Diese Texte zeigen die kulturelle Vielfalt und Komplexitét in der
Literatur. Sie konnen helfen, eine fremde Kultur besser verstdndlich zu machen. Mit
aktuellerem Bezug erzahlt Karin Gundisch in ihren Geschichten vom Recht auf Anderssein,
Auswanderung, Erinnerungskultur und anderen Themen, die Menschen bewegen, nach
Deutschland zu kommen (vgl. Lazarescu 2015: 73). Ihre Romane konnen helfen, Jugendlichen
das Einleben in einem fremden Land zu erleichtern. Durch die ldentifikation mit den

Protagonisten soll die Integration unterstitzt werden (vgl. Lazarescu 2015: 82).

2.4.4 Mérchen

Mérchen haben einen einfachen Aufbau, ein in Gut und Bése aufgeteiltes Weltbild, sind relativ
kurz und leben von vielen typischen Wiederholungen (vgl. Heyd 1997: 132). Sie eignen sich
ebenfalls fir das Erlernen einer Sprache. Durch das Wiederholen von grammatischen Formen
oder ganzen Satzen werden Dialoge gelibt, die in einer Sprachibung eher langweilig wirken
(vgl. Rosler 2012: 231). Oftmals sind ihre Inhalte in verschiedenen Kulturen in Variationen
bereits bekannt. Damit sind sie ein Bestandteil der Landeskunde (vgl. Résler 2012: 237). Die
Mérchen der Gebriider Grimm sind auch in vielen europdischen Landern ein Teil der Literatur
(vgl. Huneke/Steinig 2013: 113). Wiahrend die Wiederholungen in ,,Schneewittchen und die
sieben Zwerge* oder in ,,Rotkdppchen* als Teil der Geschichte integriert und akzeptiert sind,
waurden sie als Grammatikibung wenig Interesse hervorrufen (ebd.). Grimms Marchen sind in
deutscher Sprache geschrieben und enthalten dabei auch Inhalte aus der eigenen Kultur. Ein
Vergleich mit anderen Versionen erméglicht Spracharbeit in Verbindung mit Kulturarbeit (vgl.
Rosler 2012: 237). Gleichzeitig bieten die unterschiedlichen Variationen Anlass zum Dialog
im Unterricht (ebd.). Mé&rchen besitzen ein einfaches Schema, dass sich leicht verandern l&sst
und leicht nacherzédhlbar ist (vgl. Heyd 1997: 132). Es kann ,,zur kreativen sprachlichen
Eigenproduktion* genutzt werden (ebd.)
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2.4.5 Lieder

Liedtexte sind in der Regel kurz, Giberschaubar und haben oft eine ,,subjektive Perspektive und
Appellcharakter (vgl. Heyd 1997: 127). Sie ermoglichen einen ,,spielerisch-kreativen Zugang
zur Sprache® (ebd.). Durch iiberraschende Wendungen zeigen sie Klischees und Erstarrungen
in der Sprache auf und ermdglichen den Lernenden die Reflexion Uber die Zielsprache (ebd.).
AuRerdem lockern Lieder durch ihre Form und Verbindung mit Musik den Unterricht auf und
erleichtern damit das Erlernen der neuen Sprache (vgl. Heyd 1997: 131). Lieder
deutschsprachiger Komponisten sind auch ein Bindeglied zur Landeskunde (ebd.). Moderne
Lieder greifen aktuelle Themen auf wie z.B. die Isolation durch die Pandemie in Out of touch
2020 von MoTrip und Michael Patrick Kelly
(https://www.youtube.com/watch?v=kSz1Z9FnKh0) (20.03.22), welches deutschsprachige
Verse und einen englischsprachigen Refrain hat. Andere Lieder handeln von Sehnsiichten oder
Gefiihlen, mit denen sich die Lernenden identifizieren kdnnen, wie z.B. Au Revoir von Mark
Foster (https://www.youtube.com/watch?v=UmpSR1PUJ6I) (20.03.22) oder Schwarz von
LEA (https://www.youtube.com/watch?v=VQaZzbGHtHc) (20.03.22). Durch Lieder kann die
Motivation zum Spracherwerb weiter unterstiitzt und ein anderer Zugang zur Zielsprache
gefunden werden. Ein weiterer Vorteil aktueller Liedtexte ist ihre Ubersetzung in andere
Sprachen sowie ihre Videoclips, die das Thema in der Regel visualisieren und dadurch das
Verstehen des Inhalts erleichtern.

Die vorrangegangenen Unterkapitel haben gezeigt, dass der Einsatz von literarischen Texten
vielféltig ist. Das bedeutet fiir die eingangs gestellte Forschungsfrage, dass es theoretisch eine
grolRe Anzahl von Textsorten gibt, die in den Lehrwerken verwendet werden kénnten. Nun
bleibt herauszufinden, ob dies auch praktisch durch die nachfolgende Analyse belegt werden
kann.

Nachdem nun einige Verwendungszwecke von Literatur in Lehrwerken beschrieben wurden,
soll an dieser Stelle die hier verwendete Methodik der objektiven Hermeneutik und die

Lehrwerkanalyse mit den Kriterienkatalogen genauer erléutert werden.

3 Forschungsmethodik der vorliegenden Arbeit

Um die eingangs gestellte Forschungsfrage zu beantworten, werden Daten empirisch erhoben,
gesammelt, geordnet, geprift und interpretiert. Dazu werden hier in einer kleinen Stichprobe
die Lehrwerkreihen Studio [21], Menschen und Linie 1 untersucht. Der qualitative Forschungs-

ansatz bietet sich hier an, da die Ergebnisse einer Stichprobe vorhandene Tendenzen sichtbar
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machen kdnnen, die richtungsweisend flr groRer angelegte Datenerhebungen sein kdnnen. Da
sich diese Untersuchung ausschliel}lich mit Texten befasst, bietet sich als Forschungsmethodik
die objektive Hermeneutik nach Ulrich Oevermann an, da diese sich intensiv mit

Textinterpretation beschéaftigt.

Der Begriff objektive Hermeneutik bezeichnet ein theoretisches, methodologisches und
methodisches Konzept, das im Wesentlichen auf die Arbeiten von Ulrich Oevermann
zurlickgeht (Reichertz 1991: 223).

Sie ist eine Methodenlehre, die sich seit 40 Jahren mit der ErschlieBung von Sinnstrukturen
befasst und eng mit der Forschung um Ulrich Oevermann verbunden ist (vgl. Franzmann 2016:
1). Sie gilt als Teil der sozialwissenschafilichen Hermeneutik, die neben der objektiven
Hermeneutik auch Ansétze wie die der Rekonstruktiven Hermeneutik und anderen vereint. (vgl.

Soeffner/Hitzler 1994: 103).

Allgemein beschaftigt sich die Hermeneutik

mit dem Verstehen und dem Entdecken von menschlichen Lebenserfahrungen durch die
Analyse der in menschlichen Schopfungen (oftmals Sprache und Text, aber auch
Kunstgegenstande etc.) enthaltenen Bedeutungen. (Chapparo 2016: 98)

Dabei zielt diese qualitative Forschungsmethode darauf ab,

reiche Sprach- und Textbeschreibungen zu erhalten, zu produzieren und zu analysieren,
die es ermdglichen, die Bedeutungen zu interpretieren, die Menschen ihren
Lebenserfahrungen zuweisen. (Chapparo 2016: 99)

Die objektive Hermeneutik wird als Verfahren der Textinterpretation, welche intersubjektiv
Uberprifbar ist, bezeichnet (vgl. Wernet 2006: 11). Die objektive Hermeneutik geht davon aus,
dass sich soziale Handlungen in Texten als Protokolle materialisieren und analysieren lassen
(vgl. Wernet 2006: 13). Dabei wird weiter unterstellt, dass soziales Handeln Regeln folgt. Diese
Regelgeleitetheit des Handelns bedeutet, dass sich soziales Handeln immer innerhalb dieses
Regelwerks abspielt und diese Regeln nicht ,hintergehbar* sind. Dieser Umstand macht es
moglich, die Protokolle sozialen Handelns verbindlich zu interpretieren, weil das soziale
Handeln Regeln befolgt, die beweisbar sind (s.ebd.). Die objektiv-hermeneutische
Textinterpretation stellt eine Strukturrekonstruktion dar (vgl. Wernet 2006: 15). Dabei geht man
davon aus, dass jede Handlung Regeln befolgt, die wiederum Mdglichkeiten und Folgen in
Aussicht stellen. Welche Option genau genutzt wird, wird durch den jeweiligen Fall bestimmt.

Das bedeutet, soziales Handeln folgt Regeln, die verschiedene Mdglichkeiten nach sich ziehen.
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Welche Optionen im Einzelnen dann selektiert werden, beschreibt die Fallstruktur, welche
objektiv-hermeneutisch rekonstruiert wird. Der Strukturbegriff des Falls weist daraufhin, dass
auch die Selektion Regeln befolgt.

Die objektiv-hermeneutische Textinterpretation zielt auf die Rekonstruktion der

Strukturiertheit der Selektivitat einer protokollierten Lebenspraxis. (Wernet 2006:15).
Damit soll verdeutlicht werden, dass in der Selektion der Optionen einer protokollierten
Handlung eine Fallstruktur erkennbar ist, die durch die objektiv-hermeneutische
Textinterpretation rekonstruiert werden kann. Vereinfacht soll damit ausgesagt werden, dass
jede soziale Handlung in ihrem Ablauf eine Struktur abbildet, die, da diese Regeln befolgt, im

Nachhinein rekonstruiert und anschlieend interpretiert werden kann.

3.1 Die funf Prinzipien der objektiv-hermeneutischen Textinterpretation

Die objektiv-hermeneutische Textinterpretation folgt dabei einem festgelegten Ablauf. Als
Erstes wird der Fall beschrieben. An dieser Stelle wird das Forschungsinteresse festgelegt und
die Forschungsfrage formuliert. Daraufhin folgt die Interaktionseinbettung. Dabei interessiert,
was das Protokoll protokolliert und welchen Aufschluss es tiber den Fall verspricht (vgl. Wernet
2006: 89). Im Anschluss daran erfolgt dann die Textinterpretation mit ihren funf Prinzipien:
Kontextfreiheit, Wortlichkeit, Sequenzialitat, Extensivitat und Sparsamkeit.

Kontextfreiheit

Kontextfreiheit bedeutet, dass der Text zuerst unabhéngig von seinem Kontext betrachtet
werden soll. Dabei sollen gedankenexperimentelle Kontexte erstellt werden, in die der Text
eingebettet sein konnte (vgl. Wernet 2006: 90). AnschlieBend wird der tatsdchliche Kontext in
die Bedeutungsexplikation einbezogen. Dadurch kdnnen Besonderheiten besser verdeutlicht
werden, wenn z.B. die protokollierte Handlung einen anderen Verlauf nimmt, als die
gedanklichen Kontexte vermuten lieRen. Als Beispiel soll hier eine Szene beim Abendessen
herangezogen werden. Das sechsjéhrige Kind fragt: ,,Mutti, ich habe so grol3en Hunger, wann
bekomme ich etwas zu essen? Kontextlos rein auf die Frage bezogen kann man folgende
Aussagen machen: Das Kind hat Hunger und ist nicht in der Lage, dies selbstandig zu andern.
Gleichzeitig ist die Mutti diejenige, die dafur zustandig ist, diesen Zustand abzustellen. Bezieht
man jetzt aber den Kontext hinzu, dass sich diese Szene beim Abendessen zugetragen hat und
das Kind am gedeckten Tisch gesessen hat, kann die Handlung anders interpretiert werden. Das
Kind ist zwar objektiv in der Lage, seinen Hunger zu stillen, denn es kann selbstandig das
bereits gestellte Abendbrot essen, aber es bedarf erst einer Art Freigabe durch Multti, dass die

Handlung vollzogen werden kann. Erst das Zusammenfihren von Kontext zur protokollierten
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Handlung macht das vorhandene Machtverhaltnis zwischen Mutti und Kind sichtbar (vgl.
Wernet 2006: 22).

Wortlichkeit

Dabei liegt der Fokus nicht darauf, was die eigentliche Textintention war, sondern was
tatséchlich in dem Text steht. Es ist notwendig, die Analyse allein auf den genauen Wortlaut zu
beziehen, selbst wenn sich dabei herausstellt, dass der Text nicht das Intendierte darstellt (vgl.
Wernet 2006: 23). Wenn der Text dabei ,,auf die Goldwaage* gelegt wird, dann ermdglicht es,
den distanzierten Blick auf den Text aufrecht zu erhalten und keine eigenen Interpretationen
oder Assoziationen zuzulassen (vgl. Wernet 2006: 27). Was im alltdglichen Leben als zu
wortlich und unverhéltnismaRig angesehen wirde, ist hier notwendige Praxis. Als Beispiele
sollen hier die Fehlleistungen nach Freud aufgelistet werden. ,,Zum Vorschwein kommen* oder
»auf den Chef aufstoBen* sind Aussagen, die im alltdglichen Gebrauch lediglich ein
Schmunzeln oder ein Lachen hervorrufen wiirden (vgl. Wernet 2006: 24). Kein Zuhérer wirde
diese Aussagen wortlich nehmen. Bei der objektiven Hermeneutik jedoch wird genau dies
gefordert. Das Prinzip der Wortlichkeit macht die Differenz zwischen lebenspraktischer und
wissenschaftlicher Einstellung erst deutlich (vgl. Wernet 2006: 27).

Sequenzialitat

Sie bedeutet, ,,die Interpretation folgt streng dem Ablauf, den ein Text protokolliert™ (Wernet
2006:27). Der Text ist das Protokoll der sozialen Realitat und darf von daher nicht verandert
oder nur in Teilen beriicksichtigt werden (ebd.). Dabei ist es hilfreich, den nachfolgenden Text
einer zu interpretierenden Textsequenz zuzudecken, um eine falsche Interpretation zu
verhindern (vgl. Wernet 2006: 28). Handelt es sich um grof3e Datenmengen, muss trotzdem der
zu analysierende Bereich eingegrenzt werden. Dazu ist es erlaubt, im Text zu wandern,
allerdings nur, wenn der ermittelte Bereich dann wieder streng nach Ablauf untersucht wird
(vgl. Wernet 2006: 31). Als Beispiel soll wieder das Kind mit der Mutter beim Abendessen
genommen werden. Das Kind fragt, ,,Mutti, wann bekomme ich etwas zu essen? Ich habe so
grolRen Hunger? Die Mutter antwortet, ,,Mdchtest du dein Brot selbst machen oder soll ich es
dir schmieren? Das Prinzip der Sequenzialitit verlangt, dass zuerst die Frage des Kindes
untersucht wird und dann die Antwort der Mutter (vgl. Wernet 2006: 28). Beachtet man bei der
Interpretation die beiden Aussagen nicht getrennt, konnte die Auslegung des Satzes ,,Mutti,
wann bekomme ich etwas zu essen* bedeuten: ,,Machst du mir ein Brot oder soll ich es selbst
machen?* Folgt man dem Prinzip der Sequenzialitdt, dann kann die Frage des Kindes
folgendermalien interpretiert werden: ,,Bitte behandel mich doch als Kind.“ Nimmt man dann
die Antwort der Mutter dazu, dann zeigt sich, dass diese nicht auf die indirekte Aufforderung
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eingeht, sondern das Kind vor die Alternative stellt, es selbst zu machen oder von ihr Hilfe zu
bekommen. Dass das Kind bereits mit der ersten Frage auf die Frage der Mutter geantwortet
hat, hat die Mutter nicht bemerkt (ebd.). Dies mag auf den ersten Blick eher unwichtig wirken,
ist aber bei der Interpretation von Interaktionsprotokollen wichtig, um Probleme oder
Missverstandnisse aufzudecken (ebd.).

Extensivitat

Damit ist gemeint, dass kein protokolliertes Textelement ausgeschlossen werden darf. Erst
wenn alle Gedanken und experimentellen Kontexte typologisch vollstandig erforscht wurden
und alle Lesarten erschdopfend benannt wurden, ist dem Prinzip der Extensivitat Folge geleistet
worden. (vgl. Wernet 2006:91). Ungeduld kann diesem Prinzip entgegenwirken und die
Feinanalyse zum Scheitern verurteilen. An diesem Punkt muss im Prozess der Interpretation an
den Anfang zurlickgekehrt werden, an dem vermeintlich bereits alle méglichen Lesarten
durchgegangen wurden, um diese Stelle nochmals genauer zu untersuchen (vgl. Wernet 2006:
34). Um das Prinzip zu verdeutlichen, soll hier die Frage eines Schiilers gelten, der seinen
Lehrer fragt, ,,Wann geben Sie uns die Klassenarbeiten wieder?*. Die erste mogliche Situation,
in der diese Frage gestellt werden kann, ist der Zeitpunkt direkt nach dem Fertigstellen der
Klassenarbeit. Dann ware die Frage rein informativ nach dem Zeitpunkt. Ein anderer Kontext
waére, wenn die Klassenarbeit schon langst zuriickgegeben werden misste. Dann stellt diese
Frage eine Beschwerde da. Betrachtet man nun die méglichen Antworten, dann ergeben sich
zum einen eine Zeitangabe und zum anderen eine Erklarung auf die Beschwerde, und falls diese
gerechtfertigt ist, sogar eine Entschuldigung (vgl. Wernet 2006: 34). Die Problematik mit der
Extensivitat liegt in ihrer Begrenzung. Diese wird durch das letzte Prinzip der Sparsamkeit
gegeben.

Sparsamkeit

Damit es keine zu groRe Fille von Lesarten gibt, die flr die Textinterpretation wertlos oder
hinderlich sind, gibt es als flinftes Prinzip das der Sparsamkeit. Es steht dafur, dass nur Lesarten
zugelassen werden, die durch den Text erzwungen werden. Andere Lesarten sind damit nicht
falsch, nur fiir die Uberprufbare Interpretation nicht geeignet. (vgl. Wernet 2006: 37.). Damit
soll verhindert werden, dass die Fallstrukturhypothesen sich zu weit vom Text entfernen, denn
Ziel ist die objektive Interpretation (ebd.). In Bezug auf die Frage des Schilers nach der
Rickgabe der Arbeit konnte ein weiterer Grund in einem angeblich angespannten Verhaltnis
des Schulers zum Lehrer liegen und die Frage soll den Lehrer lediglich verérgern. Diese
Mdglichkeit wird jedoch durch das Prinzip der Sparsamkeit verneint, da man fir diese
Interpretation dem Text etwas unterstellen misste, das nicht im Text geschrieben wurde. Das
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ist nach den Aspekten der Regelgeleitetheit und Wohlgeformtheit des Textes nicht erlaubt und
von daher auszuschlielen (vgl. Wernet 2006: 35). Nachdem an dieser Stelle die Methodik
vorgestellt wurde, nach welcher die Untersuchung angefertigt werden soll, befasst sich das

folgende Kapitel mit der Suche nach dem passenden Kriterienkatalog fir die Analyse.

3.2 Lehrwerkanalyse und Kriterienkataloge

Um eine Lehrwerkanalyse durchzufiihren, bedarf es Kriterien, die der Untersuchung zugrunde
liegen. Dazu gibt es verschiedene Ausfiihrungen mit unterschiedlichen Schwerpunkten.
Kriterienkataloge bewegen sich immer zwischen dem Bestreben, auf der einen Seite
vollstdndig, aber auch leicht in der Bedienung zu sein, und auf der anderen Seite

zielgruppengenau und trotzdem auch universal giltig zu sein (vgl. Rosler 2012: 49).

Lehrwerkanalyse, die: umfasst die Beschreibung und Bewertung von Lehrwerken/-
materialien nach der fachwissenschaftlichen Qualitdt (Methodik/Didaktik;
Spracherwerbsforschung; Lernpsychologie) und die Eignung fir den Einsatz in
Sprachkursen (Adressatenbezug; kurstragend/als Zusatzmaterial) (Barkowski 2010:
189).

Krumm erganzt diese Beschreibung, indem er erldutert, dass

Lehrwerkkritik versucht, vorhandene wissenschaftliche Erkenntnisse, unterrichtliche
Erfahrungen und didaktische Zielvorstellungen in  einer hermeneutischen
Lehrwerkanalyse zu bundeln (Krumm 2010: 1218).

Dabei schrankt er ein, dass sowohl die zugrunde gelegten Kriterien als auch die Anwendung
derselben bereits eine subjektive Interpretation darstellen. Dies ist bereits anhand des
Mannheimer Gutachtens verschiedentlich diskutiert worden (vgl. Krumm 2010: 1218). Dem
Einwurf, nur Erfahrung liel3e eine angemessene Beurteilung eines Lehrwerks zu, hélt Krumm
entgegen, dass dies zu einer Betriebsblindheit fuhren konne und die Prifung auf
Ubereinstimmung in Bezug auf die didaktischen und fachlichen Konzepte hin unabhangig von
der praktischen Anwendung sei (vgl. Krumm 2010: 1218). Das Mannheimer Gutachten stellt
den Beginn der Lehrwerkkritik und -analyse dar (ebd.) und untersucht die
Zielgruppengenauigkeit der Lehrwerke (vgl. Roésler 2016: 474). Der groRe Umfang der
Kriterien hat laut Résler dazu gefuihrt, dass eine Reihe weiterer weniger ausfuhrlicher Kataloge
mit Blick auf deren Durchfiihrbarkeit erstellt wurden (vgl. ebd.).

Mittlerweile ist laut Krumm die Lehrwerkkritik immer préziser in Bezug auf die

unterschiedlichen Lerngruppen geworden. Dabei wurden z.B. Analysekriterien flr den
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Unterricht von Arbeitsmigrierenden erstellt, welche heute deren mehrsprachige Gesellschaft
und ihre bi-kulturelle Identitat in den Vordergrund ricken (vgl. Krumm 2010: 1219). Neben
der Lehrwerkanalyse gibt es nun auch Teilanalysen, die sich nur mit einem Aspekt des
Lehrwerks beschéaftigen z.B. Landeskunde, Rolle der Frau oder des Mannes, Grammatik etc.
(vgl. Krumm 2010 :1219).

Lehrmaterialanalysen konnen in ,rezeptionsanalytisch® oder ,,werkanalytisch® eingeteilt
werden (vgl. Rosler 2012:48). In ersterer wird empirisch untersucht, wie Lernende mit
Lehrwerken oder Teilen davon arbeiten. Im Mittelpunkt steht dabei die Anwendung und
Einschétzung der Lehrwerke durch die Lernenden. Die ,,werkanalytische* Lehrmaterialanalyse
wird weiter in ,,synchron® und ,,diachron unterteilt. In der synchronen werkanalytischen
Lehrmaterialanalyse werden bestimmte Kriterien aus der fachdidaktischen Diskussion heraus
untersucht. Das Ergebnis kann entweder ,,objektiv-beschreibend* oder ,,subjektiv-bewertend*
sein (vgl. Rosler 2012:48). In der diachronen werkanalytischen Materialanalyse liegt der Fokus
auf der Entwicklung eines Lehrwerks oder eines Teils daraus (vgl. Rosler 2012:48). In dieser
Avrbeit sollen drei diachrone werkanalytische Lehrmaterialanalysen erstellt werden. Dabei steht
die Verwendung von Literatur in den jeweiligen Lehrwerkreihen im Vordergrund. Von
wissenschaftlichem Interesse ist dabei, ob es eine erkennbare Veranderung in der Nutzung
innerhalb einer Lehrwerkreihe gibt. Als Nachstes sollen die Kriterienkataloge vorgestellt

werden.

3.2.1 Mannheimer Gutachten

Ein sehr bekannter Kriterienkatalog und laut Kast und Neuner ,die ausfiihrlichste
Lehrwerkkritik und das differenzierteste Kriterienraster zur Analyse von Lehrwerken®, (vgl.
Kast und Neuner 1994: 100) ist das Mannheimer Gutachten. 1974 wurden mehrere
wissenschaftlich Forschende unter dem Vorsitz von Ulrich Engel vom Institut fir deutsche
Sprache in Mannheim von der Kulturabteilung des Auswartigen Amtes damit beauftragt,
Lehrwerke fur Deutsch als Fremdsprache in Bezug auf Fremdsprachendidaktik, Linguistik und
Deutschlandkunde zu prifen (vgl. Engel 2015: 7). Als intendierte Adressaten des Gutachtens
werden die zukinftigen Nutzenden der Lehrwerke, also Lernende und Lehrende, aufgefiihrt
(vgl. Engel 1978: 1).

Die Mitglieder der Kommission erstellten 1974 den Katalog der "Kriterien fur die Beurteilung
von Lehrwerken im Bereich Deutsch als Fremdsprache”. Er umfasst die Bereiche Didaktik,
Linguistik und Deutschlandkunde (vgl. Engel 2015: 15). Der Bereich der Didaktik enthalt

Hinweise fur Kursleitende und Lernende, bezieht sich auf den Aufbau des Lehrwerks,
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Fertigkeiten, Ubungen, Verwendung und den methodischen Ansatz der sprachdidaktischen
Konzeption (vgl. Engel 2015: 17). Hinsichtlich der Linguistik wurden die Grammatik,
Abgrenzung von Teilsprachen, Phonetik, Morphologie und Syntax, Satz und Lexik untersucht
(vgl. Engel 2015: 19). Der Bereich Deutschlandkunde umfasst Kontrastivitat, thematische
Zielangaben, Kommunikation, Gesellschaft, Situationen, Kulturgeographie,
Kulturrelativierung und das Deutschlandbild (vgl. Engel 2015: 24).

Die Auswahl der zu prifenden Lehrwerke durch das Mannheimer Gutachten erfolgte geman
folgenden Kriterien: Die Lehrwerke wurden in Deutschland erstellt und sind dort auch
erschienen. Sie sind nicht regional begrenzt und ab Sekundarstufe Il einsetzbar. Lehrwerke fiir
Gastarbeitende und ihre Kinder wurden nur in besonderen Fallen zur Priifung zugelassen (vgl.
Engel 2015: 9). AuBerdem wurden nur die Grundmaterialien fur Lehrende und Lernende
untersucht. Diverse erganzende Hefte, auditive oder visuelle Medien wurden nur in Einzelféllen
gepriift, da sie oft nicht komplett vorlagen oder zeitlich zu anspruchsvoll gewesen wéren (vgl.
Engel 2015: 14). In Bezug auf die Verwendung von literarischen Texten werden im
Mannheimer Gutachten keine Fragen an das Lehrwerk gestellt. Dies konnte damit
zusammenhangen, dass erst ab 1985 mit der interkulturellen Germanistik die Literatur wieder
stérker in den Vordergrund tritt und damit auch Einzug in die Lehrwerke halt (vgl. Heyd 1997:
119). Fur diese Arbeit ist das Mannheimer Gutachten aufgrund des fehlenden Bezugs zur
Literatur nicht geeignet. Als Néachstes soll der Stockholmer Kriterienkatalog auf seine Eignung

fiir diese Arbeit Gberpriift werden.

3.2.2 Stockholmer Kriterienkatalog

Der Stockholmer Kriterienkatalog zur Beurteilung von Lehrwerken des Faches Deutsch als
Fremdsprache in nordischen Landern entstand im Rahmen zweier Seminare der Universitat
Uppsala und dem Goethe Institut Stockholm zum Thema Lehrwerksanalyse 1983 und 1984 als
praxisorientierter Katalog, der auf die Unterrichtspraxis angewendet werden kann (vgl. Maijala
2007: 544). Ahnlich wie das Mannheimer Gutachten ist der Stockholmer Kriterienkatalog in
Oberkategorien unterteilt, die dann weiter spezifiziert werden (vgl. Krumm 1994: 100). Das
erste Kriterium ist dem Aufbau des Lehrwerks zugeordnet. Dann folgt als Zweites das Layout,
als Drittes seine Entsprechung des Lehrplans. Das vierte Kriterium beinhaltet die Inhalte und
die Landeskunde. Der flinfte Bereich umfasst die Sprache und der sechste die Grammatik. Die
dazu gehdrigen Ubungen werden als siebtes Kriterium aufgelistet. Dem folgt als letztes und
achtes Kriterium die Perspektive der Lernenden (vgl. Krumm 1994: 100 bis 105). In Bezug auf
die Verwendung von Literatur wird in der Kategorie Landeskunde danach gefragt, ob in dem
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Lehrwerk auch literarische Texte (Gedichte, Kurzgeschichten etc.) vorgestellt werden (vgl.
Krumm 1994: 102). Weitergehende Fragen nach ihrer Aufgabe oder deren Einbindung in das
Lehrwerk erfolgen nicht. Damit kann die eingangs gestellte Frage nach der Verwendung von
Literatur in Lehrwerken anhand dieses Kriterienkatalogs nicht vollstandig beantwortet werden
und auch der Stockholmer Kriterienkatalog ist fur die vorliegende Arbeit ungeeignet. Als

Nachstes soll Barkowskis Gutachten genauer betrachtet werden.

3.2.3 Barkowskis Gutachten

Barkowskis Gutachten zur Beurteilung von Lehrwerken zu Deutsch fir auslandische
Arbeitnenmer konnte an dieser Stelle geeigneter sein, weil es sich auf eine bestimmte
Zielgruppe fokussiert und keine universal-ausgerichtete Lehrwerke analysiert (vgl. Barkowski
et al. 1982: VI). Da die angesprochene Adressatengruppe sich auf Arbeitnehmer bezieht,
welche hier in Deutschland Deutsch lernen méchten, sollte dieses Gutachten auf die speziellen
Bedingungen von Deutschlernenden im Zielsprachenland eingehen und damit eine bessere
Eignung fiir die geplante Analyse haben.

1978 wurde eine Kommission aus zehn Mitgliedern aus dem Bereich Hochschule, Projektarbeit
und Institutionen zusammengestellt, um fur den Sprachverband Deutsch fur auslandische
Arbeitnehmer e.V. ein Gutachten zu Lehrwerken im Bereich Deutsch fur ausléndische Arbeiter
- abgekurzt: DfaA - zu erstellen. Dieses Gutachten ist 1979 fertiggestellt worden und umfasst
verschiedene Lehrwerke. Die untersuchten Lehrwerke wurden in zwei Kategorien unterteilt: In
Kategorie A wurden speziell DfaA-Lehrwerke untersucht. Kategorie B umfasst Deutsch-
Lehrwerke mit hohem Marktanteil, die auch vielfach in DfaA-Kurse eingesetzt werden, da sie
flr jede Zielgruppe geeignet scheinen (vgl. Barkowski et al. 1982: V). Ziel des Gutachtens war,
eine Entscheidungshilfe bei der Auswahl von geeigneten Lehrwerken fiir den DafA-Unterricht
zu geben (vgl. Barkowski et al. 1982: VI). Dabei ist fiir die Autoren des Gutachtens vorab
bereits klar, dass Lehrwerke sich auf die reale Situation der Arbeitnehmenden in Deutschland
beziehen mussen (vgl. Barkowski et al. 1982: 2). Deswegen enthélt das Gutachten sieben
Kriterien, die sich mit der Angemessenheit der Lehrwerke in Bezug auf Inhalt, linguistische
und didaktische Aspekte sowie die Eignung unter bestimmten organisatorischen
Rahmenbedingungen befassen (ebd.).

Das erste Kriterium bezieht sich auf den ,,Kulturschock®, verursacht durch den Umzug in ein
kulturell anders gepragtes Land, und seine Auswirkungen auf die Lernenden. Das Lehrwerk
muss von diesem Kultur- und Identitatskonflikt ausgehend geeignete Materialien zur

Verflgung stellen, um diese Problematik bearbeiten zu kénnen (vgl. Barkowski et al. 1982: 3).
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Das zweite Kriterium geht auf die Alltagswirklichkeit der Arbeitenden ein. Hier soll das
Lehrmaterial die Lernenden in die Lage versetzen, sich im Alltag und speziell im Umgang mit
der Biurokratie sprachlich ausdriicken zu konnen, um ihre Anliegen verstandlich
kommunizieren zu kdénnen. Schwierigkeiten sollen im Unterricht bereits angesprochen und
Losungen sowie auch notwendige weitergehende Informationen angeboten werden (vgl.
Barkoswki et al. 1982: 4).

Kriterium Nummer drei bezieht sich auf die realen und potentiellen Sprachhandlungen der
Lernenden. An dieser Stelle sollen die inhaltlichen Kriterien der héufigsten
Kommunikationsmuster vermittelt werden. Der Fokus liegt auf dem erfolgreichen
Kommunizieren mit anderen Personen in deutscher Sprache beispielsweise an der Arbeitsstelle
oder bei dem Besuch eines Amtes (vgl. Barkowski et al. 1982: 5).

Auf die spezifischen Ausbildungshintergriinde der Lernenden geht das vierte Kriterium ein.
Hierbei gilt es, die diversen Lernhintergriinde der einzelnen Arbeitenden miteinzubeziehen und
deren Heterogenitdt durch das Integrieren der Ursprungssprachen und dem konkreten
Vermitteln des Gebrauchs von Worterbiichern, Glossaren und &hnlichem gerecht zu werden
(vgl. Barkoswki et al. 1982: 6).

Kriterium Nummer fiinf geht ebenfalls auf die unterschiedlichen schulischen Erfahrungen der
Lernenden ein und fordert eine fiir sie angemessene Lehrmethode. Dabei wird der Stellung der
Lehrenden eine besondere Aufmerksamkeit zuteil. Anders als im Regelunterricht an Schulen
ist hier im Unterricht eine Gleichstellung von Lehrenden und Lernenden erforderlich, da es sich
um Erwachsene handelt, die bereits in ihrem Ursprungsland beschult wurden (vgl. Barkowski
et al. 1982: 6). Gruppenarbeit und Diskussionen in der grof’en Runde sollen die Hierarchie
aufbrechen. Regelwissen Uber die Zielsprache verkiirzt zum einen das Erlernen und macht
unabhdngig von den VVorgaben der Lehrenden in realen Gesprachen auRerhalb des Unterrichts.
Die Korrektur muss auf die rationale Grundlage des Regelwissens aufgebaut werden. Dadurch
erhoht sich die Selbstkontrolle und die Autonomie der Lernenden wird gesteigert (vgl.
Barkowski et al. 1982: 7).

Kriterium sechs geht auf die kunstlerisch-asthetische Verarbeitung der Sprachlernsituation ein.
Das Lernen soll auch SpaR machen. Die Texte und der Inhalt sowie die Prasentation mit Hilfe
von Bildern sollen den Lernprozess fordern. Die visuelle Gestaltung hat dabei ebenfalls eine
tragende Rolle. Kinstlich hergestellte Bilder, die die reale Welt nicht abbilden, sind eher
kontraproduktiv (vgl. Barkowski et al. 1982: 8).

Das siebte und letzte Kriterium befasst sich mit den Kurs- und lernorganisatorischen
Rahmenbedingungen. Der Grund hierfur ist die zeitliche Begrenzung, die Arbeitnehmende zur
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Verflgung haben, um einen Kurs zu besuchen. Als logische Konsequenz wird nach
Vorschlagen des autonomen Lernens innerhalb des Lehrwerks gefragt. Dies bedeutet, dass es
zwischen den organisierten Lerneinheiten im Kurs auch selbstandige Lerneinheiten gibt, bei
der eine Selbstkontrolle vorhanden ist, die ein selbstdndiges Lernen auRerhalb des Unterrichts
erst ermdglicht (ebd.). Gleichzeitig stellt sich die Frage, ob es mdgliche Ubungsphasen gibt,
die ebenfalls ausgelagert werden kénnen, um die Zeit im Kursraum zu begrenzen. AulRerdem
sollte sich der Preis des Lehrwerks in entsprechendem Rahmen halten und die Anzahl von
zusatzlichem Material begrenzt bleiben, um die Uberforderung der Lernenden zu vermeiden
(vgl. Barkowski et al. 1982: 9). Das hier angesprochene Gutachten ist zwar auf Lehrwerke
ausgerichtet, die hier im Zielsprachenland verwendet werden, enthalt allerdings keine Kriterien,
die sich ausschliel3lich mit der Verwendung von Literatur im Lehrwerk befassen. Von daher ist
dieses Gutachten fur die Lehrwerkanalyse ebenfalls nicht geeignet. Als Néchstes sollen Funks

Arbeitsfragen zur Lehrwerkanalyse hinsichtlich ihrer Eignung Gberpruft werden.

3.2.4 Funks Arbeitsfragen zur Lehrwerksanalyse

Funk hat in seinen Arbeitsfragen zur Lehrwerksanalyse einen Fragenkatalog erstellt, den er in
sieben Hauptkategorien einteilt, die neben einer allgemeinen Beschreibung des Lehrwerks auch
Inhaltskonzeption, Grammatik, Wortschatz, Methodik/Ubungen, Medienkonzeption und
Lehrerhinweise enthalten (vgl. Funk 1994: 105-108). Diese Hauptkategorien werden weiter
unterteilt und enthalten dann die eigentlichen Fragen. In der Hauptkategorie Inhaltskonzeption
findet sich die Unterkategorie Textsorten, in welcher Funk den folgenden Fragenkatalog erstellt
hat (vgl. Funk 1994: 106):

-Werden authentische Texte verwendet, die nicht fir das Lehrwerk erstellt wurden?

-Welche Aufgabe haben sie?

-Sind sie rein illustrativ/fakultativ oder sind es Arbeitstexte?

-Ab welchem Band wird mit diesen authentischen Texten gearbeitet?

-Werden literarische Texte verwendet?

-Welche Textsorten?

-Ab wann werden Verstehenshilfen, vorentlastende und verstehenstiberpriifende Ubungen mit
dem Text verbunden?

-Ist das selbstandige ErschlieRen der Texte durch die Lernenden explizites Ubungsziel? (vgl.
Funk 1994: 106).
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Die oben genannten Fragen beziehen sich auf die im Lehrwerk verwendeten Textsorten. Dabei
wird als Erstes die Existenz authentischer Texte im Lehrwerk erfragt. Lehrwerke beinhalten
Arbeitstexte, die speziell fir den Unterricht erstellt werden. Die Nutzung literarischer Texte ist
nicht selbstverstandlich, in dieser Arbeit jedoch fur die Antwort auf die Forschungsfrage
essentiell. Wurde die Frage nach authentischen Texten bejaht, wird nach der Aufgabe der
aufgefundenen Texte gefragt. Sind die Texte nur zur Illustration eingesetzt worden, oder
werden sie als Arbeitstexte verwendet? Illustrative Texte wdren zwar ein Hinweis, dass
Literatur verwendet wird, allerdings ist fur diese Arbeit ihre Nutzung als Arbeitstexte
interessanter. Als N&chstes will Funk wissen, ab welchem Band diese authentischen Texte
eingesetzt werden. Die Antwort auf diese Frage lasst Ruckschlisse auf den Stellenwert der
Literatur innerhalb der Lehrwerkreihe zu. Beginnt die Verwendung bereits ab Band Al und
wird durchgéngig weitergefihrt bis zu Band B1 oder B2, so kann man daraus schliel3en, dass
die Autorenschaft der Lehrwerkreihe literarische Texte als sinnvolle Arbeitstexte betrachtet und
sie als festen Bestandteil in ihrer Materialauswahl festgelegt hat. Funk fragt anschlieRend
explizit nach Literatur und deren Einbindung in das Lehrwerk. Dabei interessiert ihn, ob es
Verstehenshilfen gibt, ob vorentlastende oder auch Verstandnis tberprifende Ubungen im
Lehrwerk enthalten sind. Damit bringt Funk indirekt auch zum Ausdruck, dass er davon
ausgeht, dass literarische Texte erklarende Informationen benétigen und ihr Verstandnis
Uberprift werden muss. Zum Abschluss seiner Fragen in Bezug auf Textsorten will Funk
wissen, ob auch das selbstandige ErschlieBen dieser Texte explizites Ubungsziel ist (vgl. Funk
1994: 106). Damit will Funk prufen, ob die beiden letzten Bereiche auch miteinander verknpft
wurden. Erst die Verstehenshilfen in Form von Vorentlastungen ermdéglichen das selbststandige
ErschlieBen der Texte durch die Lernenden. Die dann eingesetzten Ubungen sollen das
Verstehen der Lernenden Uberprifen, um zu verhindern, dass der Einsatz des literarischen
Textes fur die Lernenden ohne Nutzen bleibt. Funks Fragenkatalog befasst sich ausfuhrlich mit
dem Einsatz von Literatur in Lehrwerken und ermdglicht eine diachrone Analyse von

Lehrwerkreihen.

Textsorten
o
= m
glcls|ols 5|z
= ) = 3 = o =
S|®|g|5|5|a|®
£ e 3 =} -
«
Lehrwerk Autor Titel
Studio [21] A1 | Rudolf Otto Wiemer Empfindungsworter X
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Rudolf Steinmetz

Konjugation

Hans Manz

Ich denke

Ernst Jandl

Lichtung

Buddy and DJ the Wave

Ab in den Siiden

Dafi Deutscher

Welche Farbe hat die Welt?

Studio [21] A2 | Elke Erb

Bewegung und Stillstand

Paul Maar

Schwierige Entscheidung

Joachim Ringelnatz

Die Ameisen

Thomas Brasch

Der schéne 27. September

Roza Domascyna

Das Meer, Die Insel, Das Schiff

Erich Fried

Herbstmorgen in Holland / Herbstmorgel il
Hollald

Glnter Kunert

Lass uns reisen

Rio Reiser

Vier Wande

die Dorfrocker

Dorfkind

die Prinzen

Was soll ich ihr schenken

Stille Nacht, heilige Nacht

Advent, Advent, ein Lichtlein brennt

Studio [21] B1 | J.W. Goethe

Alles hat seine Zeit

Thomas Korner

Tom 2000 Touché

Monika Feht

Die blauen und die grauen Tage

Menschen Al

Menschen A2

Menschen B1 Peter Hebel

Kannitverstan

Linie Al

Linie A2 Brider Grimm Mérchen Dornréschen

Linie B1 Trio Herz ist Trumpf

Linie B2 Maria Marquardt Wovon die Deutschen trdumen

Heinz Erhardt

Urlaub im Urwald

Joachim Ringelnatz

Die Ameisen

Wilhelm Busch / Hugo
Hartung

Reisegedanken

Eugen Roth

Der Urlaub

Kilstenmacher & Seiwert

Acht Stufen zu einem leichteren Leben

Peter Fox Haus am See
Wie mich das Leben ohne Handy starker gemacht
Lara Thiede hat

Tabelle 1: Literatur in den Lehrwerken
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4 Ergebnisse einer Beispielanalyse des erstellten Kriterienkatalogs

Nachdem Lehrblcher von drei Lehrwerkreihen mittels Funks Arbeitsfragen Katalog unter
Berlicksichtigung der objektiv-hermeneutischen Methodik untersucht wurden, sollen hier nun
die Ergebnisse préasentiert und in Bezug auf die eingangs gestellte Forschungsfrage nach dem
Einsatz von Literatur in Lehrwerken und deren Einbindung in die umliegenden Ubungen

gesetzt werden.

4.1 Verteilung der Textsorten

In der vorangestellten Untersuchung wurden die drei Lehrwerkreihen Studio [21], Menschen
und Linie 1 hinsichtlich der Verwendung von Literatur analysiert. Alle drei Lehrwerkreihen
wurden zuerst daraufhin getestet, ob Literatur in den einzelnen Lehrbichern verwendet wird.
Bei Studio [21] wurden von Band Al bis B1 literarische Texte aufgefunden. Bei Menschen
hingegen wurde nur eine Erzdhlung in Band Blentdeckt. Ebenso beginnt Linie 1 mit der
Verwendung von Literatur erst ab Band A2. Die diachrone werkanalytische Analyse hat fur
Studio [21] und Linie 1 ergeben, dass es zum einen eine Entwicklung von illustrativ benutzten
Texten hin zu Arbeitstexten gibt und zum anderen, dass die dazugehérigen Ubungen mit
steigendem Niveau zahlreicher und anspruchsvoller werden. Darliber hinaus variiert die Anzahl
der aufgefundenen literarischen Texte sehr stark innerhalb der drei Reihen. In Studio [21]
werden in Band Al sechs, in Band A2 12 und in Band B1 drei Vertreter der Literatur benutzt.
In Menschen dagegen findet sich nur in Band B1 eine Erzahlung. In Linie 1 wird in Band A2
und Band B1 jeweils ein literarischer Text verwendet und in Band B2 acht. Einen Uberblick

uber die aufgefundenen Textsorten in den einzelnen Banden gibt Tabelle 2.

Verteilung Literatur in den Banden

9 8
8
7
6
5 4 4 4
4
3 B2 2
2 11 1 1 1 11 I
1
0 I
RO S LA A S SR N o
R N I I S R R
<© <© &o\ &c &c, Q‘jc N \® O \»
c}o c,’& (,)\.‘\' @Q/ @Q/ @Q/

M Gedicht Lied Buchauszug Comic Erzdhlung Méarchen M Artikel

Tabelle 2: Verteilung der Literatur in den Lehrwerken
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Die Zahlen geben die Anzahl der jeweiligen Textsorte in dem entsprechenden Lehrwerk an.
Die haufigste Textsorte ist das Gedicht, gefolgt von Liedtexten. Erz&hlungen, Magazintexte
oder Marchen hingegen finden sich nur vereinzelt. Wie in Kapitel 2.4.2 und 2.4.5 bereits
ausgefiihrt, haben Gedichte und Liedtexte einen Uberschaubar groflen Wortschatz, wéhrend
Erzahlungen oder Marchen Uber ein deutlich groReres VVokabular verfiigen. Dies setzt je nach
Niveaustufe der Lernenden einen groReren Aufwand beim Erstellen von Worterlisten und

Hintergrundinformationen voraus.

4.2 Einbindung der literarischen Texte ins Lehrwerk

Der zweite Teil der Analyse war die Frage nach der Einbindung der Literatur in die
umliegenden Texte und Ubungen in den Lehrwerken. Die Ergebnisse auf die Frage ,,Sind sie
rein illustrativ/fakultativ oder sind es Arbeitstexte?“ erscheint auf den ersten Blick fast
einheitlich. Lediglich in Studio [21] Band A1l werden drei Gedichte und in Band A2 ein
Weihnachtslied und ein Weihnachtsgedicht illustrativ ohne weitere Einbindung verwendet.
Alle anderen literarischen Texte in den weiteren Lehrwerken werden als Arbeitstexte genutzt.

Einen Uberblick gibt die folgende Tabelle zu der Nutzung der aufgefundenen Texte.

Nutzung der Texte

12
10

8

6

4

. (N

0

TR AR S AR SN S AR A
q,\/\ q,'\\ > & & ) Q\Q’ . (\\Q’ R 4

o oY N & S S N S

S & & ¥ F
(0

M |llustrativ Arbeitstexte

Tabelle 3: Nutzung der Texte: illustrativ oder als Arbeitstext

Doch das Ergebnis auf die oben gestellte Frage gibt noch keinen Hinweis auf die Umsetzung
der literarischen Texte als Arbeitstext. Erst die Frage ,,Ab wann werden Verstehenshilfen,
vorentlastende und verstehenstiberpriifende Ubungen mit dem Text verbunden?“ zeigt, wie

unterschiedlich die Texte tatsachlich eingesetzt werden. Wie bereits in Kapitel 4 dargestellt,
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sollen die Fragen zuerst objektiv-hermeneutisch beantwortet werden, bevor die tatsdchlichen
Textstellen abgebildet und diese beiden Ergebnisse dann in Bezug auf die eingangs gestellte
Forschungsfrage interpretiert werden. Dies bedeutet an dieser Stelle, dass die nun untersuchte
Frage impliziert, dass es mehrere mdgliche Antworten gibt. Die Verstehenshilfen und
vorentlastenden und verstehenstiberpriifenden Ubungen konnen sich direkt neben dem Text
befinden oder sie werden an anderer Stelle des Lehrwerks abgebildet. Eine andere Mdglichkeit
ware, dass literarische Texte in Anfangswerken rein illustrativ eingesetzt werden und erst in
fortgeschrittenen Lehrbiichern mit Verstehenshilfen und Ubungen als Arbeitstexte eingesetzt
werden. Die aufgefundenen Texte zeigen jedoch, dass die Verstehenshilfen bis auf wenige
Ausnahmen fehlen und es oft nur verstehensiiberpriifende Fragen und Ubungen gibt. Auch die
Einbindung der Texte in die umgebenden Ubungen erfolgt oft nur inhaltlich. Einen Uberblick

gibt die folgende Tabelle tGber die Anbindung der Texte in die Lehrwerke.

Anbindung der Texte im Lehrwerk

10
9
8 9
7
6
5 6
4
3
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O O .0 o Q) S V
\)6 Qb \)6\ Q/Q Q/(\ Q/Q
o & B < < N\
M nicht eingebunden M Inhaltlich eingebunden grammatisch eingebunden

Tabelle 4: Anbindung der Texte ins Lehrwerk: fehlend, inhaltlich oder eingebunden

Mit der Antwort auf die Frage nach der Nutzung der Literatur wurde bereits festgestellt, dass
es funf Texte ohne Anbindung an die anderen Ubungen in den Lehrwerken gibt. Die anderen
26 Texte sind mindestens inhaltlich eingebunden. Das folgende Kreisdiagramm
veranschaulicht den prozentualen Anteil der jeweiligen Lehrwerkreihe bezogen auf alle

aufgefundenen literarischen Texte innerhalb der drei Lehrwerkreihen.
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Textanteile in den Lehrwerken

31%

B studio [21] ® Menschen Linie 1

Tabelle 5: Anteile von literarischen Texten innerhalb der Lehrwerkreihen

Das Kreisdiagramm zeigt allerdings nicht, wie unterschiedlich die Anbindung der literarischen
Texte in den Lehrwerken verwirklicht wurde. Bei einer Vielzahl der Textsorten wurde eine
inhaltliche Ankniipfung verwendet. In der Regel greifen die Gedichte oder Lieder ein bereits
eingefuhrtes Thema nochmals auf oder leiten wie z. B. mit dem Lied Welche Farben hat die
Welt? inhaltlich das Thema Farben ein (vgl. Studio [21] Al: 209).

Es gibt aber auch Ausnahmen. Durch das Gedicht Der schéne 27. September sollen die
verschiedenen Formen der Verneinung wiederholt und geubt werden (vgl. Studio [21] A2: 3).
Inhaltlich ist das Gedicht mit den umliegenden Ubungen und Texten nicht verbunden. Die
Verbindung ist durch das Wiederholen der Verneinung als grammatische Ubung gegeben.

Zu den Romanausschnitten von Monika Feth werden eine Inhaltsangabe zu dem Roman sowie
eine Aufbauhilfe zu Geschichtenerzéhlen als Verstehenshilfen abgedruckt (vgl. Studio [21] B1:
149, 150, 152, 153). Dieser literarische Text befindet sich in Band B1 von Studio [21] und
damit in einem fortgeschrittenen Sprachniveau. Auf mehreren Seiten folgen dann
Textausschnitte mit dazugehorigen Aufgaben, die das Geschichtenerzéhlen erklaren und
trainieren, Familienbeziehungen verdeutlichen und Nebensatze mit ,seit“ bilden. Der
Romanausschnitt wird daneben aber auch dazu genutzt, Vermutungen anzustellen oder den
Aufbau einer Geschichte zu lernen (vgl. Studio [21] B1l: 149). Die Lernenden erhalten
Grammatikubungen, die sich auf den Roman beziehen: Possessivartikel (vgl. Studio [21] B1:
158). Zusétzlich dazu werden sehr viele Redemittel vorgestellt: etwas wissen oder vermuten;
fir oder dagegen sein und Textbausteine prasentiert (vgl. Studio [21] B1: 155). In der
Lehrwerkreihe Studio [21] gibt es bei der Verwendung der Literatur eine Entwicklung. Zuerst
werden Gedichte nur illustrativ genutzt, dann inhaltlich eingebunden. Die intensivste Nutzung
erfolgt dann in Band B1 durch den Romanausschnitt, welcher aufgrund seiner Textsorte einen
grolReren Wortschatz voraussetzt und mit dem anschlieBend auch viel intensiver gearbeitet

wird. Wurden die literarischen Texte in Band Al und A2 oft nur inhaltlich bearbeitet und die
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Fragen und Arbeitsanweisungen einfach und kurz gehalten, kénnen hier in Band B1 bereits
grammatische Strukturen und Satzkonstruktionen erlernt werden.

Das Beispiel Dornrgschen ist in Bezug auf die zu erlernende Grammatik eingebettet. Hier soll
das Prateritum gelibt werden. Als Ubungen dafiir sollen die Lernenden im Marchentext die
Verben im Préteritum unterstreichen und den dazugehérigen Infinitiv aufschreiben (vgl. Linie
A 2: 120). Als Verstehenshilfe wird hier auf die Benutzung eines Worterbuchs hingewiesen.
Der Liedtext Herz ist Trumpf von Trio ist ein Beispiel fiir vorentlastende Hilfestellungen, da er
von allgemeinen und wortspezifischen Informationen umrandet ist (vgl. Linie 1 B1: 167). Das
Verstandnis wird durch die Zuordnung von Bildern zu den passenden Textstellen Gberprift.
Die anschlieRende Ubung, eigene Strophen zu dichten, bezieht die Lernenden wieder aktiv in
den Unterrichtsprozess mit ein.

In dem Spiegelartikel von Maria Marquart ,,Wovon die Deutschen traumen* werden die
Vergangenheitsformen und die Zukunftsformen gelbt (vgl. Linie 1 B2: 24). Direkt
vorangestellt ist ein Text Uber die Ankunft eines Mannes in Deutschland, der seine Heimat
verlassen hat. Die beiden Artikel sollen gelesen und anschlieRend auf die Fragen geantwortet
werden. Im Anschluss daran werden die Lernenden gefragt, wo sie sich in finf Jahren sehen.
Durch die Diskussion wird wieder die starre Struktur des Informationsaustausches
aufgebrochen und die Lernenden aktiv miteinbezogen.

Durch das Verbinden der Anfangssédtze mit den dazugehdrigen Endsétzen wird das Verstehen
der Studierenden in Bezug auf den Inhalt des Buchauszugs von Werner Tiki Kiistenmacher und
Lothar J. Seiwert ,,Acht Stufen zu einem leichteren Leben* liberpriift (vgl. Linie 1 B2: 134).
Vorentlastende Ubungen oder Informationen gibt es hierzu nicht. Der Buchauszug umfasst eine
Doppelseite im Kapitel neun zum Thema Gesundheit und ist aufgeteilt in eine Seite Buchtext
und auf der zweiten Seite die dazugehorigen Aufgaben. Es folgen Sprechiibungen zum Thema
Stress im Alltag und im Beruf. Anschlielend wird das Textverstandnis tber das richtige
Zuordnen von Satzteilen ermittelt. Weitere Ubungen befassen sich mit einzelnen Abschnitten
des Textes, die zusammengefasst werden sollen, oder die in Sétze (ber sich selbst
umgeschrieben werden sollen. AnschlieBend werden Ausdriicke mit dem ,,obligatorischen es*
im Text gesucht. Die letzte Ubung befasst sich mit der Frage, ob man das Leben vereinfachen
kann. Dabei sollen die Lernenden im Kurs mit vier vorgegebenen Satzanfangen diskutieren.
Die Seite schlieRt mit der Ubung Vorhang auf, auf der zwei Dialogvorschlage enthalten sind,
die ausgewdhlt, geplant und dann gespielt werden sollen. Die Doppelseite befasst sich nicht nur
inhaltlich mit dem Textauszug, sondern nutzt ihn auch, um Sétze zu tben und Ausdriicke mit

85 zu bearbeiten. Neben dem Verstdndnisiberprifen durch das Zusammenstellen der
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richtigen Satzfragmente werden hdufig genutzte Satzkonstruktionen gelibt. Die Lernenden
werden hier aktiv in den Sprachunterricht integriert.

Dagegen gibt es bei dem Liedtext ,,Haus am See* eine vorangestellte Aufgabe, die den Einstieg
in den Inhalt des Liedes erleichtern soll. Als vorentlastende Ubung sollen die Lernenden ihre
Gedanken und Gefiihle zum Titel des Liedes aufschreiben. Die nachgestellten Aktivitaten
uberprifen durch verschiedene Aufgaben das Verstandnis der Studierenden hinsichtlich des
Liedtexts ,,Haus am See* (vgl. Linie 1 B2: 158). Aullerdem gibt es auf der rechten Seite einen
kleinen Kasten mit Foto und einigen Infos zu Peter Fox.

Das Verstehen des Magazinartikels ,,Jetzt* von Lara Thiede ,,Wie mich das Leben ohne Handy
starker gemacht hat* wird iiber die Auswahl der richtigen Satze durch die Kursteilnehmenden
im Unterricht gepriift (vgl. Linie 1 B2: 200 ff). Die vorangestellte Ubung sammelt die
dazugehdrigen Verben zu den Begriffen Computer, Handy, Monitor etc. und stellt damit die
zum Verstandnis notwendigen Worter zur Verfligung. Die nachfolgende Ubung benutzt die
passenden Adjektive und Adverbien im Komparativ. Auch hier werden die Worter benutzt, die
inhaltlich zum Artikel passen und damit den Wortschatz erweitern (vgl. Linie 1 B2: 202).

Wie oben erwéhnt, leitet das Lied Welche Farben hat die Welt? inhaltlich das Thema Farben
ein (vgl. Studio [21] Al: 209). Dieser Liedtext hétte auch Anlass geben kénnen, um innerhalb
der Lernergruppe Uber die kulturellen Unterschiede der Bedeutung der Farben zu sprechen und
damit die Lernenden kulturell einzubinden und weitere Gesprachsthemen fur den aktiven
Gebrauch der Zielsprache zu geben. Es gibt jedoch keinen Hinweis darauf, dass dies ebenfalls
intendiert war.

Das Gedicht Lichtung von Jandl bezieht sich inhaltlich auf die umliegenden Aufgaben zu
Wegbeschreibung und der Aussprache von den Buchstaben R und L, die in diesem Gedicht
jedoch vertauscht wurden. Allerdings gibt es bei dem Gedicht keinen Hinweis auf den
Austausch, sodass es hier eventuell zu Verstandnisschwierigkeiten auf Seiten der Lernenden
kommen kann. Der Dichter Jandl vertauscht in diesem Gedicht lediglich die
Anfangsbuchstaben der beiden Begriffe Richtung und Lichtung. Dadurch wird jedoch auch der
Inhalt des Gedichts von dem fest zugeordneten Bereich der Richtung in das offene Gebiet einer
Lichtung geédndert. Was zuvor genau festgelegt wurde, ist nun frei und kann in viele Richtungen
gedeutet werden (vgl. Schiedermair 2011: 29). Dies konnte als Diskussionsthema im
Klassenraum besprochen werden. Allerdings gibt es keinerlei Hinweise, dass das Gedicht
inhaltlich bearbeitet werden soll.

In dem Gedicht Herbstmorgen in Holland / Herbstmorgel il Hollald fehlt die Information zur
hollandischen Sprache, die eine Nachbarsprache zur deutschen ist. Gerade dieses Gedicht von
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Erich Fried Herbstmorgen in Holland / Herbstmorgel il Hollald (vgl. Studio [21] A2: 125) oder
auch der Song Dorfkind von den Dorfrockern (vgl. Studio [21] A2: 133) bieten sich an, einen
inhaltlichen Exkurs in den Bereich Sprachvariation/Dialekt, benachbarte Sprachen und
Standardsprache zu machen. Dies ware eine mdgliche weitere Nutzung des Gedichts gewesen,
um kulturelle Informationen in Bezug auf Zielsprache und Land weiterzugeben.

Goethes Gedicht Hat alles seine Zeit wird im ersten Kapitel Zeitpunkte abgedruckt. Wie bereits
oben erwéhnt, sollen die Lernenden zuerst das Gedicht anhoren und dabei leise mitlesen.
AnschlielRend sollen sie vorgedruckte Satze zu den entsprechenden Zeilen im Gedicht zuordnen
(vgl. studio [21] B1: 19). Das Gedicht ist inhaltlich in dieses Kapitel eingebunden. Es gibt
jedoch keine weiteren Informationen zu Dichter oder Gedicht. Auch hier kdnnte man dies zum
Anlass nehmen, tber bedeutende Dichter in Deutschland, aber auch in den Heimatléandern der
Lernenden, zu reden und Informationen auszutauschen. Dadurch wiirde auch die einseitige
Ausrichtung des Informationsflusses von Lehrpersonal zu Studierenden unterbrochen und in
entgegengesetzte Richtung verlaufen. Dies ist gerade in Unterrichtsklassen mit erwachsenen
Lernenden wichtig, da hier auf die bereits erfahrenen Studierenden Rucksicht genommen
werden soll und der Unterricht eher partnerschaftlich und nicht frontal wie in der Schule
ausgerichtet werden soll (vgl. Barkowski 1982: 6).

Die Geschichte Kannitverstan befindet sich auf der Lesemagazinseite der Modul-plus Seite
nach Kapitel 15, welches das Thema Bewerbung und Stellenanzeigen bearbeitet. Kannitverstan
leitet das Thema sprachliche Missverstandnisse ein. Nachdem die Lernenden die
dazugehdrigen Aufgaben geldst haben, folgen die Filmstationen mit Clips zu diesem Thema
mit verschiedenen Aufgaben. Damit ist die Geschichte von Peter Hebel inhaltlich an die
nachfolgenden Seiten angebunden. Sinn der Modul-Plus Seite ist es, weitere Informationen zu
dem Stoff des Moduls zu liefern, um diesen (ber andere Kanéle zu verarbeiten (vgl. Menschen
B1: 9). Die zu der Erzahlung gehorigen Aufgaben tberpriifen das Verstandnis der Lernenden
in Bezug auf den Inhalt des Textes. Vorentlastende Verstehenshilfen gibt es jedoch nicht (vgl.
Menschen B1: 97). Dies ware wieder eine Gelegenheit gewesen, auf namhafte Schriftsteller
oder bekannte Werke in Deutschland und den Ursprungslandern der Lernenden einzugehen.
Um die Diskussion innerhalb der Lerngruppe zu steuern, kdnnten auch eigene Erlebnisse zu
dem Thema erzéhlt werden. Das n6tige Wissen dazu sollte in Band B1 bereits verfligbar sein.
Dadurch wirde auch das Sprechtraining weiter ausgebaut werden.

Zusammenfassend kdnnen basierend auf der Analyse der drei Lehrwerkreihen folgende
Ergebnisse festgestellt werden: Die Nutzung von literarischen Werken ist nicht einheitlich. Es

gibt Unterschiede in Bezug auf die Anzahl, Textsorte und Einbindung in die Lehrbiicher. Dies
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weist alles daraufhin, dass die Ergebnisse aus der Wissenschaft in Bezug auf die Verwendung
von Literatur in Lehrwerken aktuell noch nicht in den Unterrichtsmaterialien umgesetzt
werden. Die eingangs gestellte Forschungsfrage kann somit folgendermafen beantwortet
werden: Es gibt vereinzelt literarische Texte in den drei untersuchten Lehrwerkreihen, die
Einbindung und Haufigkeit ist jedoch sehr unterschiedlich und lasst die Annahme zu, dass die

Verwendung von Literatur keine Selbstverstandlichkeit ist.

5 Fazit und Ausblick

Das Ergebnis des erstellten Kriterienkatalogs ist soll an dieser Stelle weiter ausgeftihrt werden.
Man konnte an dieser Stelle noch weitere Lehrwerke untersuchen und zusatzliche statistische
Werte gewinnen. Doch es zeigt sich bereits bei dieser kleinen Stichprobe, dass der Einsatz von
Literatur noch kein fester Bestandteil von Lehrwerken ist, da es auch Lehrwerkreihen gibt, die
in den Anfangsbénden Al oder A2 keine literarischen Texte verwenden.

Betrachtet man den Kontext, in welchem die Literatur in den Lehrwerken angewendet wurde,
zeigt sich, dass die Verwendung der Gedichte, Liedertexte oder Buchauszlge weitgehend auf
Redeanléasse oder kulturellen Informationsaustausch begrenzt ist. In der Regel bestehen die
Aufgabenstellungen zu den abgebildeten Texten aus Fragesatzen, die den Inhalt betreffen, oder
aus anderen, das Verstehen Uberpriifenden Arbeitsanweisungen. Beispiele, die die Literatur in
anderen Funktionen verwenden, sind verschwindend gering. Es gibt in Linie 1 A2 ein Méarchen,
in dem Verben in der Vergangenheit getibt werden sollen (vgl. Linie 1 A2: 120). In Studio [21]
werden die ersten vier Gedichte in dem Einfuhrungsband A1 nur illustrativ genutzt. Diese
authentischen Texte stehen auf der Magazinseite, aber ohne Arbeitsanweisungen, deswegen
blieben diese Seiten fiir die Lehrenden und Lernenden unklar. (Abuzaid et al. 2015: 51). In der
Wissenschaft wurde die Verwendung von Literatur in Lehrwerken bereits viel diskutiert und es
gibt zahlreiche Beispiele, wie die einzelnen Textsorten sinnvoll und fur den Unterricht
bereichernd eingesetzt werden kdnnen. Es ware wiinschenswert, wenn die Autorenschaft der
Lehrwerke diesen groflen Bereich an weiterem Unterrichtsmaterial fir die Lernenden
erschlieRt. Denn dadurch wird der kulturelle Austausch aktiv mitgestaltet und durch sprachlich
anspruchsvollere Texte die Motivation zum Lesen in der Zielsprache aufrechterhalten (vgl.
Huneke/Steinig 2013: 109). Der Hueber Verlag kénnte aktuelle Lieder in seinem Ausklang
nehmen, anstatt eigene fir das Lehrwerk erstellte Lieder zu nutzen. Das hétte einen

Wiedererkennungswert und wirde gleichzeitig das kulturelle Wissen der Lernenden erhéhen
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und damit neue Redeanlasse im alltdglichen Leben eroffnen. Aktuelle Romane, die vielleicht
auch schon verfilmt wurden, kdnnen durch die beiden unterschiedlichen Medien den Zugang
zum Inhalt erleichtern. Gerade Romane schrecken Lernende oft durch den hohen Seitenumfang
ab und hindern sie am Lesen. Ist der Inhalt jedoch durch einen Film bereits bekannt, wird das
Lesen der Filmvorlage erleichtert. Handelt es sich um international bekannte Werke wie z. B.
Harry Potter, so sind diese Texte oft in vielen Sprachen verfligbar oder sogar bereits gelesen
worden. Damit féllt es den Lernenden leichter, den Schritt zu wagen, diesen Roman in einer
ihnen ungewohnten Sprache zu lesen und sich dabei mit der neuen Zielsprache zu beschéftigen
(vgl. Huneke/Steinig 2013: 113).

Literarische Texte bendtigen andere Arbeitsformen als Arbeitstexte, sollten aber nicht als
Exoten neben den Ublichen Lehrtexten stehen. Gleichzeitig sollen sie aber auch nicht bis zur
Unkenntlichkeit abgeéndert werden, um dem Niveau der Lernenden zu entsprechen. Ziel sind
Texte, die der sprachlichen Progression entsprechen und literarisch angemessen sind (vgl.
Rosler 1986: 25).

In dieser Arbeit wurde zu Beginn umrisshaft auf die Thematik DaF/DaZ hingewiesen.
Deswegen soll an dieser Stelle darauf nochmals kurz eingegangen werden, auch wenn dies nicht
Inhalt dieser Arbeit gewesen ist. Obwohl die Wissenschaft den Unterschied zwischen DaF und
DazZ deutlich herausgearbeitet hat, findet sich in den bekannten Lehrwerken noch keine
erkennbare Reaktion darauf. Dabei wére es fur die Lehrenden sowie fur die Lernenden
erleichternd, wenn die Erkenntnisse aus der Forschung auch Einzug in die Lehrwerke finden
wirden. Der Grund, warum diese Ergebnisse nicht weiter empirisch untersucht und diskutiert
werden, konnte darin liegen, dass die Kontrolle tber die konzeptionelle Ausfiihrung der
Lehrwerke nicht bei den Nutzern liegt, sondern bei den Verlagen, die diese produzieren. Dabei
besteht eine Korrelation zwischen inhaltlicher Ausrichtung auf Prufungsvorgaben und
Curricula und dem dadurch gesicherten Ankauf der Lehrwerke durch die Schulen. Damit
reagiert der Lehrmittelmarkt immer noch ,,unzureichend auf die komplexe Sprachlern- und
Schulsituation‘ der Lernenden (vgl. Kuhs 2017: 435).

Ein zukilnftiges Forschungsgebiet konnte weiterhin eine groRer angelegte Studie Uber
vorhandene oder noch zukiinftig zu produzierenden Unterrichtsmaterialien sein, die den heute
heterogenen Klassen sinnvolle Hilfen beim Erlernen der Zielsprache bieten. Auch wenn
Lehrwerkverlage erkléren, dass das Produkt vor der Markteinfiihrung erprobt wurde, gibt es im
Bereich DaF /DaZ derzeit keine Standards, geméR derer eine Lehrwerkerprobung durchgefiihrt

und veroffentlicht wurde (vgl. Krumm 2010: 1220). Dies konnte ein zukunftiges Ergebnis der
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Lehrwerkforschung sein, da der Einfluss der Lehrwerke auf Inhalt und Durchfiihrung des
Unterrichts, wie zuvor bereits erldutert, sehr grof ist.

Aktuell ist die Lehrwerkforschung von DaF-Werken Giberwiegend werkanalytisch ausgerichtet,
d.h. es werden Lehrwerke als Texte oder multimediale Produkte untersucht. Wie diese von
Lehrenden und Lernenden eingeschatzt und genutzt werden, wurde bisher wenig erforscht (vgl.
Rosler 2012: 48). Fur den Bereich DaZ hingegen gibt es neben einigen Diplom- und
Magisterarbeiten tiber Einzelaspekte noch keine Lehrwerkforschung (vgl. Krumm 2010: 1221).
Dieses weitgehende Fehlen von empirischen Forschungen zu Lern- und Interaktionsprozessen
mit Lehrwerken in konkreten Unterrichtskontexten steht in einem auffalligen Widerspruch
sowohl zur weltweiten Bedeutung des Lehrwerks im Fremdsprachenunterricht als auch zur
lebhaften Diskussion in der werkorientierten Lehrwerkanalyse (vgl. Rosler/Schart 2016: 490).
Es bleibt festzustellen, dass es im Bereich Lehrwerkanalyse noch viele
Forschungsprojektmdglichkeiten gibt. Vielleicht wird diese Problematik angesichts der neuen
geopolitischen Situation mit den Flichtlingsstromen aus der Ukraine wieder stérker in den
Blickpunkt der Schulen gertickt und verleiht den Nutzenden von Unterrichtsmaterialien mehr
Einfluss auf die Herstellung von geeigneten Lehrwerken. Das Erstellen eines Kriterienkatalogs,
der diesen Sachverhalt genauer untersuchen hilft, ist ein erster Schritt auf dem Weg zu einer

neuen Betrachtung der Verwendung von Literatur in DaF Lehrwerken.
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